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في كلية  مقدمة إلى قسم المناهج وطرق التدريس  تكميلية لنيل درجة الماجستيردراسة
 التربية بجامعة أم القرى

 
 

 الثاني الفصل
 هـ١٤٢٢/١٤٢٣



 - أ  - 

 ملخص الدراسة
��{א�-�/��{א}�א�hfא	  امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحة الابتدائية للكفايات المعرفية �

��.لإعداد الاختبارات التحصيلية

      هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على درجة امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات المعرفية 
 ، ومعرفة ما إذا آان هنالك اختلاف في هذه الدرجة تبعاً لاختلاف بعض المتغيرات لإعداد الاختبارات التحصيلية

المؤهل العلمي ، مؤسسة إعداد المعلم ، الخبرة التعليمية في مجال التدريس ، التدريب ( التي حددتها الدراسة 
 :ت التالية في إطار مشكلة الدراسة التي تمت صياغتها في التساؤلا) . في مجال القياس والتقويم 

 ما درجة امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية ؟ -١
هѧѧѧل تختلѧѧѧف درجѧѧѧة امѧѧѧتلاك معلمѧѧѧي الرياضѧѧѧيات بالمرحلѧѧѧة الابتدائيѧѧѧة للكفايѧѧѧات المعرفيѧѧѧة لإعѧѧѧداد الاختبѧѧѧارات   -٢

 ؟ ) لمي ـ مؤسسة الإعداد ـ الخبرة التعليمية ـ التدريبالمؤهل الع( التحصيلية تبعاً لاختلاف متغيرات الدراسة 
ما المقترحات التي يراها معلمو الرياضيات بالمرحلة الابتدائية مناسبة للرفع من درجة امتلاآهم للكفايات  -٣

 المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية  ؟
عبارات ، موزعة على ثماني مجالات  ) ١٠٧(        ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث ببناء استبانة ضمَّت 

وقد تم تطبيق هذه الدراسة . يمثل آل مجال منها إحدى آفايات إعداد الاختبارات التحصيلية التي حددتها الدراسة 
وخلصت . هـ ٢٢/١٤٢٣على معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية بالمدينة المنورة ، في الفصل الدراسي الأول 

 :عة من النتائج من أهمها ما يلـي الدراسة إلى مجمو
درجة امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية بشكل  -١

  % ) . ٥٢٫١( عام آانت متدنية ، حيث بلغت النسبة المئوية لهذه الدرجة 
 بالمرحلة الابتدائية في درجة امتلاآهم توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات -٢

للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تُعزى إلى اختلاف المؤهل العلمي ، ولصالح مجموعة 
 ) . البكالوريوس ( المؤهل الأعلى 

م توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية في درجة امتلاآه -٣
مؤسسة الإعداد لمهنة التدريس التي للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تُعزى إلى اختلاف 
 . تخرج منها المعلم ، لصالح مجموعة المعلمين خريجي آليات المعلمين 

آهم لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية في درجة امتلا -٤
 . للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تُعزى إلى الخبرة التعليمية في مجال التدريس 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية في درجة امتلاآهم  -٥
 مجال القياس والتقويم ، لصالح للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تُعزى إلى التدريب في

 .مجموعة المعلمين الحاصلين على دورة في مجال القياس والتقويم 
 :      وفي ضوء نتائج الدراسة ، جاءت مجموعة من التوصيات ، من أهمها 

 في بناء الاختبارات التحصيلية في برامج إعداد المعلمين ، نظراً) ورش العمل ( الاهتمام بالتدريب العملي  -١
لأهمية الاختبارات التحصيلية باعتبارها الوسيلة الأآثر شيوعاً واستخدماً من قبل المعلمين لقياس التحصيل 
الدراسي ، ولأهمية التدريب العملي إلى الجانب النظري في إآساب الطلاب المعلمين آفايات بناء الاختبارات 

 .التحصيلية
لѧѧة الابتدائيѧѧة بكليѧѧات المعلمѧѧين متخѧѧصص فѧѧي بنѧѧاء   إدخѧѧال مقѧѧرر دراسѧѧي ضѧѧمن برنѧѧامج إعѧѧداد معلمѧѧي المرح   -٢

 . الاختبارات التحصيلية ، وفقاً للمجال المتوقع أن يدرِّس له الطالب المعلم مستقبلاً 
عقد دورات تدريبية متخصصة في مجال القياس والتقويم ، والاهتمام بهذه الدورات سѧواءٌ مѧن حيѧث الكѧم أو                      -٣

 . الكيف 
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 محمود بن محمد كسناوي/ د.أيوسف بن عبداالله سند الغامدي  / د  محمد بن مفرح الزهراني
 



 - ب  - 

 
 إهــــــــــــداء

 

 
 

 أهدي هذا الجهد المتواضع
 م                   إلى آل معل

 سعى ليحمل على عاتقه أسمى رسالة
 وتفانى في أداء الأمانة

 .ليرى أبناء أمته في أسمى مكانة 
 

 إلى آل أستاذ أدين لـــــــــه بالفضل في تعليمي
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 - ج  - 

 الباحث

 شكر وتقدير
 بسم ا الرحمن الرحيم 

 وأتم التـسليم         الحمد الله والصلاة والسلام على رسول االله سيدنا محمد عليه وعلى آله أفـضل الـصلاة               
 -:وبعد 

وفي مقام الاعتـراف    .      أحمد االله تعالى وأشكر فضله الذي أعانني وهيأ لي أسباب إتمام هذه الدراسة              
بالفضل والجميل لكل من مد لي يد العون وساعدني في إكمال هذه الدراسة ، أتقدم بالشكر والتقـدير                  

ض إلى جامعة أم القرى ، وأخص منها بالشكر معالي مدير إلى الصرح العلمي الشامخ في أطهر بقاع الأر       
الجامعة ، وسعادة عميد كلية التربية ، ورئيس قسم المناهج وطرق التدريس ، والسادة أعـضاء هيئـة                  
التدريس في القسم ، على إتاحتهم الفرصة لي بمواصلة دراستي ومشواري العلمي وعلى مـا قـدموه لي                  

 .خلال فترة الدراسة النظرية 
يوسف بن عبداالله سند الـذي تكـرم        /      كما أتقدم بالشكر والامتنان إلى أستاذي سعادة الدكتور         

وما تفضل به علي من رحابة صدرٍ ، ومـا قدمـه لي مـن نـصائح                 .  بالإشراف على هذه الدراسة     
 .ومقترحات ، كان له أعظم الأثر في نفسي ، فجزاه االله عني خير الجزاء 

عباس بـن حـسن غنـدوره ،        / زيل الشكر وعاطر الثناء لكلٍّ من سعادة الدكتور              كما أزجي ج  
فؤاد بن صـالح عبـدالحي ، وسـعادة         / سمير نور الدين فلمبان ، وسعادة الدكتور        / وسعادة الدكتور   

عدنان بن عبدالغني صيرفي على تفضلهم بمناقشة خطة الدراسة ، ومساهمتهم في تحسينها مـن          / الدكتور  
 . أبدوه من ملاحظات وتوجيهات قيمة خلال ما

    ولا يفوتني أن أتقدم بالشكر والتقدير لمحمكي أداة الدراسة ، على ما أشاروا به مـن أفكـار نيـرة             
 .ربيع سعيد طه على توجيهاته في اختيار الأساليب الإحصائية/ وأشكر سعادة الدكتور . ومرئيات قيمة 

عباس بن حسن غنـدورة ، وسـعادة        /  كلٌّ من سعادة الدكتور           كما أشكر عضوي لجنة المناقشة    
سمير نور الدين فلمبان ، على تكرمهما بالموافقة على مناقشة الدراسة ، وعلى ما أبدياه مـن                 / الدكتور  

 .ملاحظاتٍ قيمةٍ أثّرت في إخراجها بالصورة الحالية 
از هذا البحث من زملاء بكلية المعلمـين             وأخيراً أقدم شكري وتقديري إلى كلُ من ساعدني في إنج         

بالمدينة المنورة ، وأعضاء قسم البحوث والدراسات بإدارة تعليم المدينة المنورة ، ومـديري مـدارس ،                 
 .ومعلمين ، وكل من لم يتسع اال لذكره 

 والحمد الله رب العالمين
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رقم   الموضوع

 الصفحة
 أ …………………………………………………………………………… ملخص الدراسة
 ب …………………………………………………………………………… .إهــــداء 

 ج …………………………………………………………………………… .شكـر وتقدير  
 د ……………………………………………………………………………  .وضوعاتفهرس الم

 ط …………………………………………………………………………… .فهرس الجداول  
 ك …………………………………………………………………………… .فهرس الملاحق  

                          

 الفصل الأول                     
 

 �א�hfא	����������y�f0\א��

 ٣ …………………………………………………………………………… .مقدمــــة
 ٦ …………………………………………………………………………… .مشكلة الدراســة 
 ٦ …………………………………………………………………………… .فرضيات الدراسـة  
 ٧ …………………………………………………………………………… .أهـداف الدراسـة  
 ٨ …………………………………………………………………………… .أهميــة الدراسـة  
 ٩ …………………………………………………………………………… .مصطلحات الدراسة  
 ١١ …………………………………………………………………………… .حــدود الدراسة  

 
 فصل الثانـيال                    

 

� �a%���fZא�hfא	�������

   -:الإطار النظـري   

     :  إعداد معلمي المرحلة الابتدائية بوزارة المعارف-أ 
 ١٣ ………………………… .   معاهد المعلمين الابتدائية -
 ١٣ ………………………… .   معاهد المعلمين الليليـة-
 ١٤ …………………………  .   معاهد المعلمين للمرحلة الابتدائية-
 ١٤ ………………………… .   مراكز الدراسات التكميلية -
 ١٥ ………………………… .   الكليات المتوســطة -
 ١٥ ………………………… .   كليات إعداد المعلمين  -



-ه- 

رقم   الموضوع
 الصفحة

    -: الكفايات التعليمية -ب 
 ١٧ ………………………… .   ظهور حركة إعداد المعلم القائمة على الكفايات -
 ١٧ ………………………… .  تعريف الكفايات التعليمية   -
 ١٨ ………………………… .   أنواع الكفايات التعليمية -
 ٢٠ ………………………… .   مصادر اشتقاق الكفايات التعليمية -

 ٢١ ………………………… .   الاختبارات التحصيلية -ج
 ٢٢ ………………………… .  وظائف الاختبارات التحصيليـة -
 ٢٤ ………………………… .بارات التحصيلية  والاختبارات المقننة  الفرق بين الاخت-
 ٢٥ ………………………… . الصفات الفنية للاختبار الجيد - 

 ٢٦ ………………………… .الصدق   •
 ٢٧ ………………………… .الثبات  •
 ٢٨ ………………………… .الموضوعية  •

 ٢٩ ………………………… : خطوات بناء الاختبارات التحصيلية - 
 ٣١ ………………………… .ختبار تحديد الغرض من الا: أولاً 

 ٣٢ ………………………… .   الاختبارات القبلية  -
 ٣٣ ………………………… .   الاختبارات البنائية  -
 ٣٣ ………………………… .   الاختبارات التشخيصية -
 ٣٤ ………………………… .   الاختبارات النهائية  -
 ٣٦ ………………………… .   الاختبارات المحكية والاختبارات المعيارية المرجع  -

 ٣٧ ………………………… . تحديد وتحليل المحتوى موضوع الاختبار : ثانياً 

 ٣٩      ………………………… تحديد الأهداف التدريسية وصياغتها في صورة سلوكية: ثالثاً 
 ٤٠ ………………………… .   مفهوم الأهداف التربوية  -
 ٤٠ ………………………… .   مستويات الأهداف التربوية  -
 ٤١ ………………………… . تربوية    مجالات الأهداف ال-
 ٤٢ ………………………… .   تصنيف بلوم للأهداف المعرفية  -
 ٤٦ …………………………  . في صورة سلوكية تهاصياغوف التدريسية الأهدا  -

 ٤٩ ………………………… .إعداد جدول مواصفات الاختبار : رابعاً
 ٤٩ …………………………   . مفهوم جدول مواصفات الاختبار  -

-هـ-



-و- 

رقم   الموضوع
 الصفحة

 ٥٠ …………………………   . فوائد جدول مواصفات الاختبار  -
 ٥١ …………………………   . جدول مواصفات الاختبارخطوات إعداد  -

 ٥٤ ………………………… .          فقرات الاختبار تحديد نوع: خامساً
 ٥٦ …………………………   .الاختبارات المقالية -أ 

 ٥٦ …………………………   .مفهومها  -
 ٥٦ …………………………   .خصائصها  -
 ٥٨ ………………………… .أنواعها  -
 ٥٩ …………………………   .مجالات استخدامها  -
 ٦٠ …………………………   .اب شيوع استخدامهاأسب  -

 ٦١ …………………………  .الموضوعيةالاختبارات  -ب
 ٦١ …………………………   . الموضوعيةالاختبارات  خصائص  -
 ٦٤ ………………………… : الموضوعيةالاختبارات أنواع   -

 ٦٤ ………………………… :أسئلة الصواب والخطأ ) ١ (
 ٦٤ ………………………… .خصائصها  
 ٦٦ ………………………… .أشكال أسئلة الصواب والخطأ  
 ٦٧ ………………………… . مجالات استخدامها 

 ٦٨ ………………………… :التكميل أسئلة  ) ٢ (
 ٦٨ ………………………… .خصائصها  
 ٦٩ ………………………… . مجالات استخدامها 

 ٦٩ ………………………… : لمقابلةاأسئلة  ) ٣ (
 ٧٠ ………………………… .خصائصها  
 ٧١ ………………………… . مجالات استخدامها 

 ٧١ ………………………… : الاختيار من متعددأسئلة  ) ٤ (
 ٧٢ ………………………… .خصائصها  
 ٧٣ ………………………… . استخدامهامجالات  

 ٧٤ …………………………  .الاختبارقرات فختيار نوع العامة لاسس لأا  -
   
   

 



-ز- 

رقم   الموضوع
 الصفحة

 ٧٧ ………………………… .ة فقرات الاختبار كتاب: سادساً
 ٧٧ ………………………… .شروط كتابة الأسئلة المقالية   -
 ٨١ ………………………… .الصواب والخطأسئلة أشروط كتابة   -
 ٨٣ ………………………… . التكميلأسئلة شروط كتابة   -
 ٨٤ ………………………… .أسئلة المقابلة شروط كتابة   -
 ٨٥ ………………………… . تيار من متعددالاخأسئلة شروط كتابة   -
 ٨٨ …………………………  .ارالاختبقرات ف لكتابةالعامة سس لأا  -
 ٩٠ …………………………  .الاختبارقرات ف لكتابة إرشادات عامة  -

 ٩٠ ………………………… .ترتيب فقرات الاختبار : سابعاً

 ٩٤ ………………………… .إخراج الاختبار : ثامناً

 ٩٩ ………………………………………………………………… : الدراسات السابقة  

 ٩٩ …………………………   .اهتمت بكفاءة الامتحانات التحصيلية دراسات    –أ 
 ١١٣ ………………………… .لمعلمين لالتعليمية كفايات الباهتمت دراسات  – ب

 ١٢٤ ………………………… .لى الدراسات السابقة عالتعليق  -

�

 

 الفصل الثالث
���\�hאXא�aא�hfא	

 ١٣٠ ……………………………………………………………………… .منهج الدراسة 
 ١٣١ ……………………………………………………………………… . الدراسة  وعينةمجتمع

 ١٣١ ……………………………………………………………………… .أداة الدراسة 
 ١٣٥ ……………………………………………………………………… .الدراسة الميدانية تطبيق إجراءات 

 ١٣٦ ……………………………………………………………………… . المستخدم يالأسلوب الإحصائ

�
 
 



-ح- 

رقم   الموضوع
 الصفحة

 الرابعالفصل 
% �
�������yא���4%&�{��%�

 ١٣٨ ………………………………………………   .تمهيد 

النتائج المتعلقة بدرجة امتلاك معلمـي الرياضـيات           -أ
  .ية لإعداد الاختبارات التحصيلية المعرف للكفايات

……………………………………………… ١٤٣ 

النتائج المتعلقة باختلاف درجـة امـتلاك معلمـي          -ب
الرياضيات للكفايات المعرفية لإعداد الاختبـارات      

 . تبعاً لاختلاف متغيرات الدراسة التحصيلية

……………………………………………… ١٤٩ 

 بالمرحلـة    الرياضيات   المقترحات التي قدمها معلمو     -ج
لكفايـات  ة للرفع من درجة امـتلاكهم ل      يالابتدائ

 .المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية 

……………………………………………… ١٧٩ 

�

 الخامسالفصل 
l���}�&4%א��{�א����a%��

 ١٨٢ ……………………………………………………………………… . ملخص النتائج 
 ١٨٥ ……………………………………………………………………… . التوصيات

 ١٨٦ ……………………………………………………………………… .الدراسات المقترحة 
 ١٨٧ ……………………………………………………………………… . المراجع
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 -: صطفى ، أما بعدالم الرسول الحمد الله وكفى والصلاة والسلام على
 وما تقوم   .لا يشك أحد بالدور الذي تلعبه التربية والتعليم في حياة الأفراد والشعوب             ف    

 ل الارتقاء ذه العمليـة مـن تطـويرٍ        به اتمعات على اختلافها من جهود حثيثة في سبي        
 لكافة الإمكانيات والوسائل التي من شأا تدعيم هـذه           للمعلمين وتوفيرٍ  للمناهج وإعدادٍ 

يحقق ما  تانوسيل فالتربية والتعليم . لهذه الأهمية  واضح إلا انعكاس ؛ااءَكفرفع العملية و
لـذا  . ة النظام التعليمي من عدمه      فاعلي من أهداف تبرز     ق وبقدر ما يتحق   ،أهدافه  اتمع  

يتجه اهتمام المربين إلى مراقبة المخرجات التربوية ، والتأكد من أـا انعكـاس صـادق                
ومن هذا المنطلق برزت أهمية التقويم التربوي وأضحى أحد العناصـر           . للأهداف التربوية   
 . التربوي والتعليمي الرئيسة في النظامِ

 بين نوعين مـن التقـويم     ،  ) م  ١٩٨٣(  والشبلي   ) م  ١٩٨١(نام  الغيز كل من    يم      و
-Macro بـر التقـويم المك  و ، Micro-Evaluation رالتقويم المصغ   :اـهمالتربوي ، و  

Evaluation   . رفالتقويم المصبمثابة الأساس الذي يُبدأ به لينتهي بتقويم نمو النظام يُعدُ غ 
 إليـه و؛  رجعاً لأي تقويم آخر     كماً وم حذا فإنه يُعتبر    وله .  )برلمكالتقويم ا  ( التعليمي ككل 

  . كافة الجهات التربويةتماماتهتوجه ا
          الاختبارات  في البيئة المدرسية     ر وأكثرها انتشاراً   ومن أهم وسائل التقويم بمفهومه المصغ

 ـ ،Achievement Tests  التحصيلية ن  التي يرجع ظهورها وازدهارها إلى الربع الأول م
 )م١٩٨٥( السامرائي   ، ومن بينهم  التربويين  بعض  ى ذلك   ـرن العشرين كما يشير إل    ـالق
 .) م ١٩٩٨ (ي ـمنسو

لاسـيما في   ) التربوية وغير التربويـة     ( التقدم العلمي الهائل في كافة االات       رغم        و
 ـ لاما يُعده المعلمون من اختبارات تحصيلية       النصف الثاني من القرن العشرين ؛ إلا أن           زالي

 من الأمـور المـشكوك       هذه الوسيلة  عاني من الضعف والهزل بشكل يجعل مصداقية نتائج       ي
 .فيهـا 



  )٣ (  

قـصور هـذه    ) على حد علم الباحث     (       وتؤكد جميع الدراسات المهتمة ذا اال       
. المقـاييس   الاختبارات ، وافتقارها لبعض الشروط الأساسية الواجب توفرها في مثل هذه            

عينـة  ( التي أثبتت فشل أسئلة الاختبار      ) م  ١٩٨٥( العاني  ومن تلك الدراسات ، دراسة      
بشكل كبير في أن تكون أسئلة جيدة يمكن أن تقيس تحصيل التلاميـذ ؛ ويـتم                ) الدراسة  

، و  ) هــ   ١٤٠٣( آل عبدالوهاب   : كما اتفقت دراسات كل من      . تقويمهم في ضوئها    
، و باسروان ) هـ١٤١٣( ، و باخـير    ) هـ  ١٤١٠(  ، و بخاري     )هـ  ١٤٠٦( العقلا  

، على عدم تمثيل أسئلة الاختبـارات       ) م  ١٩٩٩( ، و الغامدي وآخرون     ) هـ  ١٤١٥( 
، وأكدت معظم هذه الدراسات على      ) كما صنفها بلوم    ( التحصيلية للمستويات المعرفية    

كما بينت دراسة أخرى قامـت ـا         . تركيز تلك الأسئلة على المستويات المعرفية الدنيا        
؛ ممثلة في التطوير التربوي ، على عينة استطلاعية لأولياء أمور           ) م  ١٩٨٧( وزارة المعارف   

لهـذه المرحلـة    الطلاب في المرحلة الابتدائية لأخذ آرائهم حول المناهج والخطة الدراسية           
من عينة الدراسة ترى عـدم كفايـة         % ) ١٤( ومدى تحقيقها لأهدافها ؛ أن ما نسبتة        

أعمار والاختبارات ، وأن معظمها تقليدي لا تطور فيه ، وأن هذه الاختبارات لا تتناسب               
 ١٩٦ص. الطلاب 

علـى قـصور    إلى شبه اتفاق    ) المهتمين ذا اال    (       وبعد وصول عدد من الباحثين      
تجه فريق آخر محاولاً تتبع هذا الخلل ، فكان المعلم          اعدها المعلمون ،    الاختبارات التي يُ  معظم  

هو الهدف ، ومدى امتلاكه للكفايات التدريسية هو المحك ، فظهرت نتائج تلك الدراسات              
ومن . تؤكد تدني مستوى امتلاك المعلمين وبخاصة لكفايات إعداد الاختبارات التحصيلية           

، ) م ١٩٩٣ ( الحميضي ، و )م ١٩٨٨( جرادات : هذه الدراسات ما قام به كل من       بين  
الحاجـة إلى تطـوير     ) م  ١٩٨٠(م  نت دراسـة عـلاَّ    كما بي ) . هـ  ١٤١٨ (الزهراني  و

 . الكفايات الأساسية للمعلم في بناء الاختبارات المدرسـية 
مـا    :  السؤال التالي لكريم  وفي ظل تلك الدراسات ، قد يتبادر إلى ذهن القارئ ا                 

 الجديد في هذه الدراسة ، إذا كانت أحدث الدراسات تؤكد هذا الضعف لدى المعلمين ؟
هذه الدراسة يتمشى والاتجاه الحديث نسبياً في إعداد المعملـين ،           جوهر  إن  : فأقول       

 الاهتمام المناسب ا من     وهو حركة إعداد المعلمين القائمة على الكفايات ، التي لـم تلاقِ          
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أن لهذه الحركة وجاهتها ، كمـا يـشير إلى          رغم  قبل مؤسسات إعداد المعلم في مجتمعنا ؛        
 حيث يوضح أن لها كثيراً من جوانب الأهمية وأوجه القـوة في             ،) م  ١٩٩٨( ذلك قنديل   

تطوير مؤسسات إعداد المعلم ، وانعكاس تلك الأهمية كان بارزاً وعلى وجه الخصوص في              
إلا أن بعـض    ) م  ١٩٨٨( الولايات المتحدة الأمريكية ، وفي هذا السياق يشير عـوض           

 لا تجيز العمل بالتدريس إلا بنـاءاً علـى          الإدارات التعليمية في الولايات المتحدة الأمريكية     
 . اختبار الكفايات التعليمية المتوافرة لدى المرشح لشغل وظيفة أو عمل ذا اال 

     إضافة إلى ذلك فإن اهتمام هذه الدراسة يقتصر على الكفايـات المتعلقـة بإعـداد               
تعلق بعملية التطبيق   الاختبارات التحصيلية فقط ، دون أن يتعدى ذلك إلى جوانب أخرى ت           

ولعل هذا التحديد قد يكسبها نوعاً من التركيز والتعمـق في           . والتصحيح وتفسير النتائج    
تناول هذا الجانب ، ويتيح الفرصة لدراسات أخرى تبحث بقية الجوانب المـشار إليهـا               

ين ،  إضافة إلى ما سبق فإن هذه الدراسة تستهدف فئة من المعلم          . بدرجة عالية من التركيز     
لدراسة مشاة تناولهم ، وهـم معلمـو الرياضـيات          ) على حد علم الباحث     ( لم يسبق   

 كليات المعلمين ، الذين تم إعدادهم من خـلال بـرامج            وبالمرحلة الابتدائية ومنهم خريج   
لازالت في مراحل التطوير ، وهي بحاجة لمثل هذه الدراسة وغيرها مـن الدراسـات ذات                

وهذا ما تؤكده دراسـة الـضويان وآخـرون         .  هذه المؤسسات    العلاقة بتقويم مخرجات  
؛ التي هدفت إلى تحديد أولويات البحث في وزارة المعارف ، ومن ضـمنها              ) هـ١٤٢٠(

 .كليات المعلمين 
 التربوية  ممارستهمن واقـع         ومـع وجود هذه الأسباب مجتمعة ، ولشـعور الباحث         

بالمرحلة الابتدائية ، ويعمل حالياً      معلماً   عملخريج إحدى كليات المعلمين ، و     : بصفته  ( 
ن هنالك قصوراً واضحاً في قدرة برامج هذه الكليـات          أ) دى كليات المعلمين    معيداً بإح 

على إكساب الطلاب المعلمين كفايات إعداد الاختبارات التحصيلية ، مما أثر بدوره سلباً              
، فكان هذا الضعف الذي يعتري ما يُعده هؤلاء المعلمون          ) المدرسة  ( على الميدان التربوي    

تقي معه إلى مستوى الثقة المطلوبة فيها كأداة مـن أدوات  من اختبارات تحصيلية ، قد لا تر     
التقويم الأكثر شيوعاً واستخداماً ، وعن طريقها يتم جمع المعلومات عن فاعليـة الـتعلم               
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والتعليم ، ويُتخذ في ضوئها أكثر القرارات التربوية خطورةً وأثراً في حياة الفرد والمؤسسة              
 .١ص) م ١٩٨٧( الغنام وخان . الرسوب الاجتماعية ، ألا وهو قرار النجاح و

على هذا الجانب التربوي    تسليط الضوء   بضرورة  ) لدى الباحث   (      لذا تولد الإحساس    
 امتلاك معلمي الرياضـيات بالمرحلـة       واقع "   على   التعرفل   علمي من خلا   م بشكلِ الها

معلقاً الباحث أمله على مـا      " . الابتدائية للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية       
، قد تسهم في علاج جانبٍ مـن        ) بإذن االله (ستخرج به هذه الدراسة من نتائج وتوصيات        

هذه المشكلة ، وعلى ما تقدمه من معلومات ؛ قد تفيد القارئ الكريم وخاصة المعلـم في                 
 .هـذا اال 
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 امتلاك معلمي الرياضيات    واقع        يرتكز محور اهتمام هذه الدراسة على التعرف على         
تتحـدد  ويمكن أن   . ية للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية         بالمرحلة الابتدائ 

 : السؤال التالي نالإجابة ع في  )الدراسةموضوع ( شكلة الم
 امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايـات المعرفيـة لإعـداد            واقعما  " 

  " . الاختبارات التحصيلية ؟ 
  : التاليـة       ويتفرع منه الأسئلة

ما درجة امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات المعرفيـة لإعـداد             :١س
 الاختبارات التحصيلية ؟

 هل تختلف درجة امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات المعرفيـة            :٢س
لمؤهل العلمي ـ  ا(  لإعداد الاختبارات التحصيلية تبعاً لاختلاف متغيرات الدراسة 

 ؟ ) مؤسسة الإعداد ـ الخبرة التعليمية ـ التدريب 

ما المقترحات التي يراها معلمو الرياضيات بالمرحلة الابتدائية مناسبة للرفع من درجة             :٣س
 امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية  ؟
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�:ام الباحث بصياغة الفرضيات التالية  السؤال الثاني قن   للإجابة ع
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمـي الرياضـيات بالمرحلـة               -١

الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تُعـزى           
 .لاختلاف المؤهل العلمي 

مـي الرياضـيات بالمرحلـة      لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معل         -٢
الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تُعـزى           

 .مؤسسة الإعداد لمهنة التدريس التي تخرج منها المعلم لاختلاف 
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمـي الرياضـيات بالمرحلـة               -٣
تُعـزى   هم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية الابتدائية في درجة امتلاك 

 .الخبرة التعليمية في مجال التدريس لاختلاف 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمـي الرياضـيات بالمرحلـة               -٤

تُعـزى   الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية  
 . في مجال القياس والتقويم للتدريب

�
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 :دف الدراسة إلى تحقيق ما يلي    
درجة امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات المعرفية الأساسية         على  التعرف   -١

 :لإعداد الاختبارات التحصيلية ، الممثلة في الكفايات التالية 
 .تحديد الغرض من الاختبار  )١(

 ) .موضوع الاختبار ( ديد وتحليل المحتوى تح )٢(
 .تحديد الأهداف التدريسية وصياغتها بصورة سلوكية  )٣(
 .إعداد جدول مواصفات الاختبار  )٤(
 .تحديد نوعية فقرات الاختبار  )٥(
 .كتابة فقرات الاختبار  )٦(
 .ترتيب فقرات الاختبار  )٧(
 .إخراج الاختبار  )٨(

امـتلاك معلمـي    في درجـة      معرفة ما إذا كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية           -٢
الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تبعاً         

 .لاختلاف المؤهل العلمي 
امـتلاك معلمـي    معرفة ما إذا كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية في درجـة                -٣

ارات التحصيلية تبعاً   الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات المعرفية لإعداد الاختب      
 .لاختلاف الخبرة التعليمية في مجال التدريس 
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امـتلاك معلمـي    معرفة ما إذا كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية في درجـة                -٤
الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تبعاً         

   .لاختلاف مؤسسة إعداد معلم المرحلة الابتدائية
امـتلاك معلمـي    معرفة ما إذا كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية في درجـة                -٥

الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تبعاً         
 .للتدريب في مجال القياس والتقويم 

 لدى   الاختبارات التحصيلية  تطوير كفايات إعداد  لمناسبة   اقتراحاتالحصول على    -٦
 . )المعلمون ( من واقع الميدان التربوي  المرحلة الابتدائيةب ياضيات الريمعلم

يم بعض التوصيات التي يمكن أن تساعد على رفع درجـة امـتلاك معلمـي                تقد -٧
  .الاختبارات التحصيليةالمعرفية لإعداد كفايات ياضيات بالمرحلة الابتدائية للالر
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 :تستمد هذه الدراسة أهميتها من الآتي   

أحد عناصر النظام التربوي ، ومن خلاله       بصفته  الأهمية التي يلعبها التقويم التربوي       )١
 ـ            ه تـدعيم   يتم توفير التغذية الراجعة التي يحتاجها النظام التربوي على نحو يكفل ل

          . نواحي القوة فيه وعلاج جوانب الضعف ليحقق أهدافه بشكل أكثـر إيجابيـة              
  أن أفضل وسيلة      ، )م  ١٩٩٩(  سباوزر   شيرم المتوارثة في التعليم كما ي     كَومن الحِ 

لتقويم المعلمين هي تقويم الاختبارات التي يعطوا لطلام ، إذ إن التدريس الجيـد              
 ١٣ص . يتلازم مع الاختبار الجيد

اهتمامها بجانب مهم من جوانب الكفايات التدريسية ، وهـو كفايـات إعـداد               )٢
الاختبارات التحصيلية ، وذا فقد جاءت مواكبتها لاتجاه حديث في تربية المعلمين            

 Competency Based Teacher؛ وهو اتجاه إعداد المعلمين القائم على الكفايات 

Education ( CBTE ).  



  )٩ (  

الدراسة مؤشراً لمخرجات كليات إعداد المعلمين من معلمـي         يمكن أن تعطي هذه      )٣
الرياضيات في المرحلة الابتدائية ، على نحو يمكن معه الاستفادة من نتائجها بإدخال             
تحسينات على برنامج الإعداد في حالة تـدني مـستوى المعلمـين في امـتلاكهم               

ربوي في وزارة   وهذا ما يتمشى وأولويات البحث الت     . للكفايات موضوع الدراسة    
 .) هـ ١٤٢٠( التي حددا دراسة الضويان وآخرون المعارف 

يمكن أن تفيد نتائج هذه الدراسة بعض الجهات المشرفة على التعليم في الميـدان ،                )٤
على نحو يساعد على الارتقاء بالعملية التربوية ، وبخاصة في مجـال الاختبـارات              

الإطار النظـري   ( لمعلم من معلومات    إضافة إلى ما يمكن أن تقدمه ل      . التحصيلية  
عينه على تطوير قدراته في إعداد الاختبارات التحصيلية من خـلال           قد تُ ) للدراسة  

 .التعلم الذاتي 
الدراسة الوحيـدة الـتي اهتمـت       ) ى حد علم الباحث     لع( تعتبر هذه الدراسة     )٥

لدى معلمي الرياضيات بالمرحلـة     لإعداد الاختبارات التحصيلية    ية  بالكفايات المعرف 
 ؛ التي    كليات إعداد المعلمين   ااصة خريجو وبخ،  بالمملكة العربية السعودية    الابتدائية  

  .لا زالت برامجها تمر بمراحل تطويرية

�
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 :   الكفايات التدريسية 
  في تعريفـه  De landsheereما قدمه دي لاندشـير   ) م ١٩٩٨(           يورد قنديل 

ا تعني معرفة المادة العلميـة أو       إحيث قال     بمعناها الواسع ،      Competencyللكفاية  
 .اكتساب المهارات ، كما تعني قدرة الفرد على ترجمة ما تعلمه في مواقف فعلية 

والكفايات ،  الكفايات الأدائية   :     ويشير أيضاً إلى نوعين من الكفايات التدريسية وهما         
علومات الـتي يمتلكهـا     وضح أن الكفايات المعرفية للمعلم ترتبط بالم      أحيث  . المعرفية  

 .يمكن أن تساعده في أداء مهامه التدريسية و



  )١٠ ( 

تعريفاً للكفاية الأدائية ، بعد استعراضه موعة     ) م  ١٩٨٣( وقد استخلص مرعي              
إن الكفاية التعليمية الأدائيـة هـي       : " حيث يقول    من تعريفات تناولت الكفايات ،    

       ١٠٠ص" . ، وبمستوى معين من الأداء  المقدرة على شئ ، وعمله بكفاءة وفعالية

    
 ) :التحريرية (  كفايات إعداد الاختبارات التحصيلية 

          يمكن تعريف كفايات إعـداد الاختبـارات التحـصيلية                  بناءً على ما سبق ،        
ك المعلم   امتلا درجةمجموعة من الكفايات المعرفية ، التي يمكن تحديد         :  بأا   )إجرائياً  ( 

لها ، من خلال قياس ما لديه من معلومات ومعارف مرتبطة بخطوات إعداد الاختبارات              
 . التي تحددها هذه الدراسة  ) التحريرية ( التحصيلية 

 : الاختبار التحصيلي   
موعـة           هو عبارة عن مجموعة من المثيرات التي يحددها المعلم ، لقياس مدى تحقق مج             

 .محددة من النواتج التعليمية لدى المتعلم 

 ) :التحريرية (  خطوات إعداد الاختبارات التحصيلية 
سلسلة من المراحل التي يمكن أن تتدرج فيها عملية بنـاء           : بأا  ) إجرائياً  (          تعرف  

 :متمثلة في الخطوات التالية . الاختبار التحصيلي الذي يعده المعلم 
 .لغرض من الاختبار تحديد ا -١
 ) .موضوع الاختبار( تحديد وتحليل المحتوى  -٢
 .تحديد الأهداف التدريسية وصياغتها بصورة إجرائية  -٣
 .إعداد جدول مواصفات الاختبار  -٤
 .تحديد نوعية فقرات الاختبار -٥
 .كتابة فقرات الاختبار  -٦
 .ترتيب فقرات الاختبار  -٧
 .إخراج الاختبار  -٨

 



  )١١ ( 

 

 :لاختبارات التحصيلية درجة امتلاك كفايات إعداد ا
قة ببنـاء الاختبـارات     ت المتعل مقدار المعلوما : على أا    ) إجرائياً(       يعرفها الباحث   

 علـى  الصحيحةحصيلية المتوفرة لدى المعلم ، ويُعبر عنها بالنسبة المئوية للاستجابات       الت
 . عبارات أداة الدراسة 

  :معلمو الرياضيات خريجو كليات المعلمين 
         هي تلك الشريحة من المعلمين الذين تم تأهيلهم للتدريس ، عن طريق كليات إعداد              

من خلال اجتيازهم لبرنامج    . المعلمين التابعة لوزارة المعارف بالمملكة العربية السعودية        
يُمنح المتخرج منه درجة البكـالوريوس      .  سنوات أو أكثر     إعداد متخصص ، لمدة أربع    

الابتدائي تخصص رياضيات ، ويوجه بشكل أساسـي للعمـل في المـدارس    في التعليم  
 .الابتدائية الحكومية التابعة لوزارة المعارف بالمملكة العربية السعودية 

�
�*���:��f}fא�hfא	

 االمعرفية التي ينبغي أن يمتلكهـا معلمـو       كفايات  تقويم ال تقتصر هذه الدراسة على             
الـتي حـددا     (ية في مجال إعداد الاختبارات التحـصيلية        الرياضيات بالمرحلة الابتدائ  

 ) .الممارسة ( ، دون أن تتعدى ذلك إلى تقويم الجانب السلوكي ) ة ـالدراس
يات بالمرحلة الابتدائية بمدارس داخـل            كما تتحدد هذه الدراسة بفئة معلمي الرياض        

  الدراسي الأول من العام الدراسي     لمنورة ، التي تم تطبيق الدراسة عليها في الفصل        المدينة ا 
 . هـ٢٢/١٤٢٣
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 :   الإطار النظري
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�.   الدراسات السابقة 
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 الإطار النظري

  إعداد معلمي المرحلة الابتدائية بوزارة المعارف-أ
 في الثـامن    ٤٩٥٠-٥/٢/٢٦صدر المرسوم الملكي بإنشاء وزارة المعارف بالقرار رقم              

شريفين الملك فهد بن    هـ ولقد كان خادم الحرمين ال     ١٣٧٣عشر من شهر ربيع الثاني عام       
 .عبدالعزيز أيده االله أول وزير لهذه الوزارة 

     وقد أخذت الوزارة على عاتقها إيصال التعليم إلى جميع أبناء الأمة ، ورأت أن إعـداد                
المعلمين من أبناء الوطن ضرورة قصوى ، لأم أكثر قدرة على تفهم نفوس الناشئة الصغار ،                

. وفي هذا اال قامت الوزارة بإنشاء معاهد المعلمـين          . شكلام  والتفاعل معهم والإلمام بم   
 :وفيما يلي نبذة تاريخية موجزة عن ذلك 

  :��١٣٨٩−��١٣٧٣%��fא������}�אf��7א�4��: أولاً 
. هـ دف إعداد معلمين للتدريس بمدارس المرحلة الابتدائية         ١٣٧٣     تم افتتاحها في عام     

ن على شهادة إتمام الدراسة الابتدائية ، ومدة الدراسة فيها ثـلاث            وكان يلتحق ا الحاصلو   
 .سنوات دراسية ، وتمنح شهادة كفاءة المعلمين الابتدائية 
 :وهناك ملاحظات عامة على نظام هذه المعاهد وهي 

 .مدة الدراسة فيها غير كافية لتخريج المعلم على أسس تربوية سليمة  -١
 .جات منهج المرحلة الابتدائية إغفال مناهج هذه المعاهد احتيا -٢
 .اعتماد هذا النظام على إمكانيات المرحلة المتوسطة  -٣

  :��١٣٨٥−��١٣٧٥%��fא������}�א��������: ثانياً 
      أنشئت هذه المعاهد دف رفع مستوى المعلمين الذين لا يحملون مؤهلات علمية            

 مكثفة في الثقافة ومبـادئ      أو تربوية ممن يعملون في حقل التدريس ، بإعطائهم دروساً         
 .أصول التعليم ونفسية الطفل 
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وكانت الدراسة فيها مسائية ومدا ثلاث سنوات وتعتمد علـى معاهـد المعلمـين              
وقد ألغيت هذه المعاهـد في      . الابتدائية فيما يختص بكتبها الدراسية وأساسيات المنهج        

 . رة هـ بعد أن أدت مهمتها في تدريب معلمي الضرو٨٤/١٣٨٥عام 


�a4�%מ��: ثالثاً �Z�����אf��7א�4��h����{א�������fאf�\�f�%��٨٥/١٣٨٦��:  
      من خلال تجارب وزارة المعارف السابقة في إعداد معلمي المرحلة الابتدائية رأت            
ضرورة إجراء تطور جذري في إعداد المعلمين للتدريس في المرحلة الابتدائية وفي ضـوء              

فـتم  . لأدنى لمستوى إعداد المعلمين إلى مستوى الدراسة الثانوية         ذلك تقرر رفع الحد ا    
هـ ٨٥/١٣٨٦تأسيس معاهد إعداد المعلمين للمرحلة الابتدائية بدءاً من العام الدراسي           

الرياض ومكة المكرمة والمدينـة     : في سبع مدن رئيسية في المملكة العربية السعودية هي          
، دف إعداد معلمـين للتـدريس بالمرحلـة         المنورة وبريدة وجدة والطائف والدمام      

الابتدائية ، ويشترط في الملتحقين ذه المعاهد أن يكونوا حاصلين على شهادة الكفـاءة          
المتوسطة ، وأن ينتظم في الدراسة ويعمل في التدريس مدة لا تقل عن ثلاث سـنوات                

دة معاهـد   بعد التخرج في أي مكان من المملكة ، وتمنح هذه المعاهد خريجيها شـها             
 .المعلمين للمرحلة الابتدائية 

هـ عشرين معهداً ، ثم بدأت أعداد هـذه  ٩٦/١٣٩٧  وبلغ عدد هذه المعاهد في عام   
المعاهد في التناقص نتيجة لافتتاح الكليات المتوسـطة بالمملكـة في العـام الدراسـي               

هـ صدر قرار معالي وزير المعـارف رقـم         ١٣/٧/١٤٠٥وبتاريخ  . هـ  ٩٦/١٣٩٧
 بالعمل على تصفية معاهد إعداد المعلمين للمرحلة الابتدائيـة          ٤٢/٤/١٢/١٧/٥/٤٦

 .تدريجياً في المدن التي ينشأ ا كليات متوسطة 


�1�%מ�: رابعاً �{���������  :��h�٨٥/١٣٨٦א��iא�hfא	%�aא�������
هـ أنشأت وزارة المعارف مركزان للدراسـات       ٨٥/١٣٨٦       في العام الدراسي    

ة أحدهما في الرياض والآخر في الطائف ، دف رفع كفاءة ومستوى المعلمين             التكميلي
 :مع تحسين أوضاعهم الوظيفية ويقبل فيها 



 )١٥( 

النظـام  ( المعلمون على رأس العمل الحاصلون على شهادة معاهد المعلمين الابتدائية            -١
 ) .القديم 

في مواد القـرآن    الحاصلون على شهادة الكفاءة المتوسطة مع اجتياز اختبار تحريري           -٢
الكريم واللغة العربية والرياضيات والعلوم بمستوى الصف الثالث في معاهد المعلمين           

 .الملغاة 

    وكانت مدة الدراسة فيها أحد عشر شهراً ثم عدلت إلى أربعة وعشرين شهراً على              
 .ويمنح المتخرجون منها شهادة مركز الدراسات التكميلية . ثلاث فترات متساوية 

 القاضي بعزم ٤٠١/٢٦هـ صدر قرار معالي وزير المعارف رقم        ٣/٥/١٤٠٣تاريخ  وب
 .الوزارة على تصفية مراكز الدراسات التكميلية بكل من الرياض والطائف 

 

�a4�%מ�: خامساً �Z���n	}א����a%١٣٩٦א������:  

لم في المملكـة             أنشأت وزارة المعارف الكليات المتوسطة لرفع مستوى إعداد وتأهيل المع         
بصفة عامة ، ومعلم المرحلة الابتدائية بصفة خاصة حيث صدر قرار مجلس الوزراء المـوقر               

هـ بإنشاء الكليات المتوسطة لإعداد معلمـي المرحلـة         ١٠/٥/١٣٩٥ بتاريخ   ٥٦٥رقم  
الابتدائية ، وفق أسس علمية وتربوية تلبي حاجة التعليم الابتدائي ، وقد أنشئت أول كلية                

هـ وتلاها  ٦/٣/١٣٩٦هـ بالرياض وبدأ العمل ا بتاريخ       ١٣٩٦ في شوال عام     متوسطة
إنشاء الكليات المتوسطة تباعاً في أنحاء المملكة حتي بلغ عددها ثماني عشرة كليـة في عـام                 

 .هـ ١٤٠٧

  :���%\�a�fא�fא������}�: سادساً 
 المعلمـين في         من الأهداف الأساسية لوزارة المعارف مواصلة رفع مستوى إعـداد         

المرحلة الابتدائية ، ورفع مستوى التعليم تمشياً مع خطط التنمية والسياسة العامة للتعليم             
، فقد رأت الوزارة ضرورة تنفيذ برامج تكميلية إضافة إلى ما تم تنفيذه مـن الـبرامج                 
 للدورات التدريبية ، وذلك دف منح درجة البكالوريوس في التعليم الابتدائي ، ليكون            

 .ذلك هو الحد الأدنى لمعلمي المرحلة الابتدائية 



 )١٦( 

     واعتمد خادم الحرمين الشريفين الملك فهد بن عبدالعزيز آل سعود حفظـه االله في              
 قرار اللجنة العليا لـسياسة التعلـيم ، بقيـام           ٦٣٦٠/ب/٧١هـ برقم   ٥/٥/١٤٠٧

 . التعليم الابتدائي الكليات المتوسطة بإعداد برامج تكميلية لمنح درجة البكالوريوس في
الإعداد العام والإعداد   :    ويرتكز إعداد المعلم في هذه الكليات على ثلاث محاور هي           

 .التربوي والإعداد التخصصي 
وكليات المعلمين هي المؤسسات الوحيدة لإعداد معلم المرحلة الابتدائيـة ، نظـراً لأن              

 المرحلة المتوسطة والثانوية ، وقـد       كليات التربية وبعض الكليات غير التربوية تعد معلم       
 . هـ ١٤٠٩بدأت برامجها في عام 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 )١٧( 

  الكفايات التعليمية-ب 
�*�a%�%���\�fא�fא����מ�א���4%�����0א���h��h} o:�

 -Competency Based on      ظهرت حركة إعداد المعلمين القائمة علـى الكفايـات    

Teacher Educationلمستمرة من أن برامج التعليم السائدة غير قادرة على   نتيجة للشكوى ا
الارتباط بحاجات الانسان المعاصرة ، ولا تمكنه من مواجهة واقع العصر الـذي يعيـشه ،                

أي أا ظهرت كـرد     . كما أا لم تحقق تغيراً كبيراً في النتاجات التعليمية لدى الخريجين            
ا ، وكان ذلك كما يذكر دفلانـد ووارنـك                 فعل لفشل التربية التقليدية في تحقيق أهدافه      

 Devlinand & Warnock  PP.119 ( 1977 ) في آواخر الستينات من القرن العشرين حيث  
بدأ الحديث عن الكفايات والبرامج القائمة على أساسها في الولايات المتحدة الأمريكيـة ،     

 يتلاءم مع المواقف التعليمية ويحقق نشاطات تعليميـة         حينما تبنت كليات التربية أنموذجاً    
 .منظمة تتناسب مع حاجات المتعلمين 

��*����א��������%��:���v�hא��
      من خلال الاطلاع على الأدبيات في هذا اال ، لاحظ الباحث تعدد التعريفات الـتي               

بية لاستخدام هذا المفهوم تربوياً     قدمها رجال التربية لمفهوم الكفاية ، وربما تكون الحداثة النس         
 .سبباً رئيساً في تعدد وجهات النظر حول تعريف الكفاية 

معرفة المـادة  : "   الكفاية بمعناها الواسع على أا De Landsheereفلقد عرف ديلاندشيير   
اتية العلمية أو اكتساب المهارات ، كما أا تعني قدرة الفرد على ترجمة ما تعلمه في مواقف حي                

 ) م ١٩٩٨( نقلاً عن قنديل . فعلية بعد انتهاء الدراسة 
     كما جمعت بعض الدراسات المهتمة بالكفايات التعليمية عدداً من التعريفات ، وكان من             

 :التي أوردت عدة تعريفات ، منها ) م ١٩٩٠( بينها دراسة النشوان والشعوان 
ارات والاتجاهات التي تمكِّن المعلم مـن       الكفايات التعليمية عبارة عن المعلومات والمه      -

التحضير للموقف التعليمي ، فقد تشمل المعرفة ذات الصلة القوية بتخـصص المعلـم              
والمعلومات ذات الصلة بعلم النفس أو بأي معلومات يمكن أن يكون لها دور في تحديد               

  Donald Medleyدونالد ميدلي  . قدرة المدرس وأدائه الفعال 



 )١٨( 

يست إلا أهدافاً سلوكية محددة تحديداً دقيقاً ، تـصنف جميـع المعـارف              الكفايات ل  -
والمهارات والاتجاهات التي يعتقد أا ضرورية للمعلم إذا أردنا أن نعلم تعليماً فعالاً ،              
أو أا الأهداف العامة التي تعكس الوظائف المختلفة التي على المعلم أن يكون قـادراً               

  Patricia Kay باترشيا كي . على أدائها 
هوسـام وهوسـتن      . الكفاية هي القدرة على عمل شئ أو إحداث نتـاج متوقـع              -

Howsam and Howston   
الكفاية التعليمية هي المقدرة على عمل شئ بكفاءة وفاعلية ومستوى معين من الأداء              -

 توفيق مرعي . 
فـالمكون  . الكفايات التعليمية تتألف من مكونين ، أحدهما معرفي والآخر سـلوكي             -

المعرفي فيتألف من مجموع الإدراكات والمفاهيم ، والاجتهادات ، والقـرارات الـتي             
. ويتألف المكون السلوكي من مجموع الأعمال التي يمكن ملاحظتها          . تتصل بالكفاية   

. ويعتبر إتقان هذين المكونين والمهارة في توظيفها أساساً لإنتاج المعلم الكفء الفاعل             
  Fredrick Mcdonaldالد   فردريك مكدون

 
��*���:�Z{א�pא���%�%�aא�������

 :   الكفايات التعليمية إلى ثلاثة أنواع ، هي Borich (P.7-8,1977)صنف  بوريش  
 :الكفايات المعرفية  -١

       وتشير إلى المعرفة بالمحتوى والتمكن من المعلومات والحقائق بشكل يمكنـه مـن             
 . المواقف التي تتطلب أداء يتعلق بتلك المعلومات التعامل معها وتوظيفها في

 :الكفايات الأدائية  -٢
أي توظيف الكفايات المعرفية    .        وتشير إلى سلوك المعلم كما يقوم به في حجرة الدراسة           

 .عملياً من خلال قيامه بأداء المهام التعليمية بكفاءة 
 .الكفايات النتاجية  -٣

اث التغيرات السلوكية المرغـوب تحقيقهـا لـدى         وتشير إلى كفاءة المعلم في إحد     
 . المتعلمين 



 )١٩( 

  قـد  Gordon Laurence ، أن جوردن لورانس   ٢١ص) م ١٩٨٣(       وذكر مرعي 
كفايات معرفة وتذكر ، وكفايات فهم ، وكفايات أداء ،          : صنف الكفايات التعليمية إلى     

 . وكفايات نتاجات 
 :كفايات التعليمية في ثلاثة جوانب هي   ال١٣ص) هـ ١٤٢١( كما لخص الزايدي 

ويمثل المعارف والمفاهيم والحقائق والنظريات التي تتصل بكل        : الجانب المعرفي    -١
 .مجال يتطلبه أداء معين 

 .الجانب الوجداني ويمثل الميول والاتجاهات المرتبطة بذلك الأداء  -٢
 .الجانب الأدائي الذي يشير إلى تنفيذ الأداء المطلوب  -٣

 : ا سبق يخرج الباحث بأن الكفايات التعليمية يمكن أن تنقسم إلى نوعين رئيسين هما   ومم

 :كفايات معرفية  -١
       وتمثل كل ما يتعلق بامتلاك المعلومات والمعارف المرتبطة بمهمة تعليمية معينة ، وهذا يتطلب              

 . ددة بكفاءة ضمناً فهم هذه المعلومات بشكل يساعد على القيام بالمهمة التعليمية المح

 :كفايات أدائية  -٢
وتمثل الجانب التطبيقي المتمثل في تطبيق المعارف والمعلومات وتوظيفهـا في الموقـف             
التعليمي أو المهمة التربوية ، وتتضمن هذه الكفايات النواحي الوجدانية للمعلم ؛ لتأثير             

 .هذه النواحي المباشر على أداء المهمة التربوية 
 : المعلم لهذه الكفاية يكون من جانبين ، وهما وقياس مدى امتلاك 

قدرة المعلم على توظيف المعلومة وتنفيذ المهمة التعليمية في ضوء معايير صـدق مـا                - أ
يقوم به المعلم وارتباطه بالمعلومات المتعلقة بالمهمة التعليمية ، والجانـب الوجـداني             

 .داخل ضمناً في ذلك 
 على سلوك المتعلمين ، وهو ما آشار إليه بوريش           قياس انعكاس تنفيذ المهمة التعليمية     - ب

Borich   وجوردن لورانس  Gordon Laurence   بالكفايات النتاجية ، وهـي ربمـا  
تكون أحد جوانب تقويم الكفاية الأدائية أكثر من كوا نوع آخـر مـن أنـواع                

 .الكفايات التعليمية 
�
�



 )٢٠( 

��*�a%�%��:�whnא
��%�wא��
باال التربوي في تحديد طرق اشتقاق الكفايات التعليمية ، ومـن                  اختلف المهتمون   

  حيث يـرى أن  Borich  PP.8-11 ( 1977 )تلك الطرق التي تم تحديدها ما بينه بوريش  
 :المربين استخدموا أربع طرق لاشتقاق الكفايات التعليمية هي 

 .تخمين الكفايات اللازم توفرها لدى المعلم الفاعل   -١
 .لمعلم في الصف ملاحظة ا -٢
الطريقة النظرية ، حيث إن هذا الأساس النظري يجعل الكفايات التعليمية تتفق مـع               -٣

 .مرتكزات النظرية التربوية 
الطريقة التحليلية ، وتعتمد على تحليل المهمات والأدوار التي ينبغي أن يقوم ا المعلم               -٤

تحليل محتوى المقررات الدراسية   ، ليؤدي أدواره التربوية والتعليمية ، بما في ذلك أيضاً           
 .وترجمتها إلى كفايات ينبغي توافرها في المعلم 

 إلى أنه من الشائع بين الباحثين والخـبراء عـدة           ٢٦ص) م  ١٩٩٩(       ويشير طعيمة   
 :أساليب لتحديد الكفايات ، يمكن أيجاز أكثرها شيوعاً في الآتي 

 .بغي أن تتوافر عند المعلم ترجمة محتوى المقررات الدراسية إلى كفايات ين -١
تحليل المهمة وتمثل الوصف الدقيق لأدوار المعلم ثم يترجم هذا الوصف إلى كفايـات               -٢

 .يتدرب عليها 
دراسة حاجات التلاميذ ، وترجمة ذلك إلى كفايات يجب أن تتوافر عند المعلم الذي               -٣

 .يتصل م 
 وتعرف متطلباته وتحديـد     تقدير الحاجات وتتمثل في دراسة اتمع المحيط بالمدرسة        -٤

المهارات اللازم توفرها عند المتخرجين لأداء وظائفهم في مجتمعهم ، ومن ثم ترجمـة              
 .ذلك إلى كفايات ينبغي أن تتوافر عند معلمي هذه المدرسة 

التصور النظري لمهنة التدريس والتحليل المنطقي لأبعاد هذا التصور ، وهو عبارة عن              -٥
 .ن يكون عليه المعلم ، ومن ثم تحدد الكفايات المناسبة افتراضات حول ما ينبغي أ

تصنيف االات في عناقيد يضم كل منها عدداً من االات ذات الموضوع المشترك              -٦
 . ومن ثم تترجم إلى كفايات للمعلمين 



 )٢١( 

   الاختبارات التحصيلية- ج
ئـة المدرسـية لقيـاس            تعتبر الاختبارات من أكثر أدوات التقويم التي تستخدم في البي         

 إلى أن الاختبـارات بكـل       ١٦١ص  ) هـ  ١٤١٩( التحصيل الدراسي ، ويشير الصافي      
أشكالها تعد الوسيلة الرئيسة في معظم المؤسسات التربوية العربية وغير العربية للحكم علـى              

 .تحقق الأهداف التعليمية 
لتربويين ، ومنهم العبيـدي          وتصنف الاختبارات التحصيلية المدرسية لدى مجموعة من ا       

 ، و   ٥٩ص) م  ١٩٨٣(   و الطـائي      ٧٥ص) م  ١٩٨١( والغريب  ) م  ١٩٨١( والجبوري  
 :إلى ثلاثة أنواع ، هـي )  م ١٩٨٩( ، وسمارة وآخرون ) م ١٩٨٧( أبوعلام 

 .الاختبارات الشفهية  -١
 .الاختبارات التحريرية  -٢
 .الاختبارات العمليـة  -٣

امها على النوع الثاني ، والمتمثل في الاختبـارات التحـصيلية                وتركز هذه الدراسة اهتم   
 . التحريرية بشكل خاص 

       ويعرف الاختبار لغوياً بأنه الامتحان والابتلاء وقد جاء في لسان العرب لابن منظـور         
استخبره بمعنى سأله عن الخبر وطلـب أن يخـبره ،           " - خبر   –في الجزء الخامس تحت مادة      

ار والتخبر هو السؤال عن الخبر ، يقال تخبر الخبر واستخبر إذا سأل عن الأخبـار                والاستخب
  ٣٠٨ص" ليعرفها 

فقـرات  : " الاختبار بأنه   ) م  ١٩٨٨(        أما في الاصطلاح التربوي فقد عرف عبيدات        
وتعطى للطلاب كنوع من المثيرات     . أو أسئلة اختبار انتخبت من منطقة السلوك كعينة ممثلة          

:    ويضيف أيضاً أن الاختبار عبارة عـن         ." عرفة مدى امتلاك الطالب من منطقة السلوك        لم
 تخضع لشروط وقواعد سـواء في بنـاء         الإجراءاتطريقة منظمة تتكون من مجموعة من       "  

 ١٨٧ص.   "فقراته أو تطبيقه ، أو تصحيحه ، أو تفسير نتائجه
الأداة التي تستخدم لقياس مـدى      " نه  الاختبار التحصيلي بأ  ) م  ١٩٨٨(      وعرف محمد   

 ٢٥ص " الفهم والتحصيل في مادة دراسية محددة 



 )٢٢( 

مجموعة من الأسئلة التي    : " الاختبار على أنه    ) م  ١٩٩٦(      كما عرف الحليـبي وسالم     
ويجـب أن توجـه     . تقدم للتلميذ للإجابة عنها ، ثم وصف هذه الإجابات بمقاييس عددية            

 ٣٦٤ص" . سلوكيات محددة في ضوء الغرض المراد قياسه أسئلة أي اختبار إلى 
إلى أن الاختبار ، أو الفحص ، أو الامتحان ، هي كلمـات             ) م  ١٩٩٧(      ويشير عدس   

ولتحديد المقصود ا نقول إن الاختبار أو أي اصـطلاح     . مترادفة تحمل نفس المعنى الواحد      
وص سلسلة مـن المهمـات عليـه أن         مناظر له يعني أداة أو وسيلة أو طريقة تقدم للمفح         

. يستجيب عليها ، بحيث إن طريقة استجابته تدل على مقدار ما عنده من تلـك الـصفة                  
 ٢٢-٢١ص

عينـة  :  "  الاختبار الصفي ، بأنـه     ) م  ١٩٩٩(      ويعرف الظاهر وآخرون    
فرد من هـذا    المراد قياسها ،  لمعرفة درجة امتلاك ال       ) النواتج التعليمية   ( مختارة من السلوك    

السلوك ، وذلك من أجل الحكم على مستوى تحصيله ، من خلال مقارنة أدائـه بتحصيل               
   )   Norm-referenced(زملائه ، وهـذا التفسير للأداء ، يسمى معياري المرجــع 

أو تحديد المعارف والمهارات التي يستطيع الطالب القيام ا ، وتلك التي لا يستطيع القيام ا                

 ٥٩ص.  ") Criterion-referenced(  ثل هذا التفسير يسمى محكي المرجع ، وم

.       ولا يشك أحد في القيمة التربوية للاختبارات ، وبالتحديد الاختبارات الجيدة منـها              
أما الاختبارات غير الجيدة فقد يكون تأثيرها سلبي على العملية التربوية ، حيث يؤكد كـل                

  أن الخلل في الاختبـارات       ١١٧ص) م  ١٩٩٨(  و الهولي    ٩٠ص) م  ١٩٩٨( من المطوع   
التحصيلية كغموض الأسئلة ، أو اقتصارها على قياس المستويات العليا من التفكير وعـدم              
مراعاا للفروق الفردية بين التلاميذ قد يؤثر بشكل قوي وسلبي على سـلوك التلميـذ ،                

 .بشكل يجعله يمارس الغش 
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         تقوم الاختبارات التحصيلية بصفتها وسيلة تقويمية بمجموعة من الوظائف أشـار إلى      
) م  ١٩٨٥( ، وجلال   ) م  ١٩٨١( عدد منها بعض التربويين ومنهم العبيدي والجبوري        

 :ومن بين تلك الوظائف ما يلي )  م ١٩٨٨( ، وعبيدات ) م ١٩٨٧( وأبو علام 



 )٢٣( 

ة لدى المتعلمين نحو الإنجاز ، وتفيدهم عندما تكـون معـدة            توفير نوع من الدافعي    -١
 .بشكل جيد في معرفة نواحي القوة والضعف لديهم 

 .المساعدة على معرفة مدى التقدم الذي أحرزه الطالب فيما يقدم له من خبرات  -٢
 .ترفيع الطـلاب إلى صفوف دراسية أعلى أو إلى مراحل تعليمية أخرى  -٣
الطلاب وتحليل نتائجهم يمكنـه أن      ختبار  خلال ا ، فمن   الراجعة  تزود المعلم بالتغذية     -٤

 : يكشف عن أشياء كثيرة منها 
 .غير ملائمة اتبعها  قد تكون طريقة التدريس التي -        أ  

 . قد تكون الوسيلة التعليمية التي اختارها لا تتفق مع الأهداف المطروحة -ب        
 . التي اتبعها ليست ملائمة  قد تكون طريقة التقويم-        ج

 . قد تكون الأهداف التي طرحها أعلى من مستوى التلاميذ - د        
 نقاط الضعف في الاستراتيجية     فىبار يمكن للمعلم أن يتلا    تفعلى ضوء نتائج الاخ                 

ظر في   وبالتالي يمكن أن يعيد الن     ،تعديلها    فيقوم بتطويرها أو تغييرها أو     ،التي رسمها   
 .كل المؤثرات التي تؤثر في سير العملية التعليمية 

يسترجع فيـه   للطالب  عتبر موقفاً تعليمياً جديداً     توفر التغذية الراجعة للمتعلم ، كما ت       -٥
 .أثناء استجابته للاختبار فها ويوظالمعلومات والمعارف التي درسها سابقاً ، 

 .يوجهه التوجيه الصحيح قدرات كل طالب على حدة فتعطي المعلم مؤشراً على  -٦
 : ما يلي ٢٩٧ص) م ١٩٩٥(        ويضيف مرسي 

 .تفيد خبراء المناهج من خلال نتائجها في عملية تطوير المناهج  -٧
 .تساعد الطالب على تحديد االات التي يمكن أن يتخصص فيها مستقبلاً  -٨

 ذه الوظائف مـرتبط     ولعله من الواضح أن فاعلية الاختبارات التحصيلية في قيامها                
بمستوى الجودة التي يتمتع ا الاختبار ، أو بمعنى آخر بمستوى الثقة التي يتم تعليقهـا علـى                  

وفي هذا الصدد ، ينبغي توضيح نوعين من الاختبارات التحـصيلية كـان             . ذلك الاختبار   
 :وهذين النوعين هما . لدرجة الثقة دورها الرئيس في التمييز بينهما 

 .رات التحصيلية المقننة الاختبا -١
 .الاختبارات التحصيلية من إعداد المعلم  -٢



 )٢٤( 

  ٢١٦-٢١٣ص) م  ١٩٩٧(       فالاختبارات التحصيلية المقننة كما يشير إلى ذلك غـانم          
والاختبار المقنن يتكون مـن     . يتم إعدادها بشكل مركزي من خلال فريق من المتخصصين          

الية من الصدق والشمول سبق أن طُبقـت علـى          مجموعة ثابتة من الفقرات تتميز بدرجة ع      
) عينة ممثلة للمجتمع المستهدف تمثيلاً جيداً       ( مجموعة كبيرة من الأفراد تدعى مجموعة التقنين        

؛ ويتم إخراج الاختبار في طبعة سهلة التناول مع تعليمات تحدد للمفحوص طريقة الإجابة ،               
ن الغرض من الاختبار والفئة الـتي يمكـن         كما يعد دليل للاختبار يتضمن معلومات وافية ع       

تطبيقه عليها وكيفية تطبيقه وتصحيحه واستخراج الدرجات وتفسيرها كما يتضمن جداول           
ومما تقدم يتبين أن هنالك مجموعة من الفروق بين هذين          .  بمعايير الاختبار وطرق استعمالها     

 :، يمكن تناولها أهمها فيما يلي ) مين المقننة ، والتي من إعداد المعل( النوعين من الاختبارات 

 : الفرق بين الاختبارات التحصيلية المقننة والاختبارات التي من إعداد المعلمين -
) م  ١٩٨٨(   لاشك أن هنالك العديد من الفروق الجوهرية ، من بينها ما ذكره عبيـدات               

 :، والمتمثل في النقاط التالية ٢١٥ص
ة في العادة بالصدق الظاهري فقط ، أمـا الاختبـارات           تتصف الاختبارات غير المقنن    -١

المقننة فتتصف بالصدق الظاهري وصدق المحتوى ، وقد تتصف بأنواع أخـرى مـن              
 .الصدق 

 .تتصف الاختبارات المقننة بالثبات ، بينما غير المقننة تفتقر إلى ذلك  -٢
 الاختبـارات   أمـا . الاختبارات المقننة تستعمل عدة مرات ولا تخضع للتقدير الذاتي           -٣

 .العادية فتخضع في كثير من الحالات إلى التقدير الذاتي 
أما . تركز الاختبارات غير المقننة في العادة على كمية المعلومات التي يمتلكها الطالب              -٤

فهي إلى جانب قياسها للمعلومات والمعارف فإـا        . المقننة فتقيس نتائج التعلم كلها      
الطالب من هذه المعلومات والمعارف في مواقف الحيـاة         تقيس أيضاً تطبيق ما استفاده      

فهي تقيس ما أحدثه التعليم من تغير في أسلوب تفكير التلميذ ، واتجاهاتـه              . المختلفة  
ومثل . وقدرته على النقد البناء ، والتفكير المستنير        . النفسية ، وطريقة معالجته للأمور      

نة من تصميم المؤسسات المختصة أكثر      هذه الأوصاف كلها تتوفر في الاختبارات المقن      
 .من توفرها في الاختبارات المقننة من صنع المعلم 



 )٢٥( 

تستطيع الاختبارات المقننة أن تقيس قدرات مختلفة لدى الطالب تعجز الامتحانـات             -٥
 .العادية عن قياسها 

حيث يتم اسـتخراج درجـة      . تعتمد الاختبارات المقننة على طرق إحصائية مختلفة         -٦
 .أما غير المقننة فتفتقر إلى ذلك . كل سؤال ودرجة التمييز السهولة ل

الاختبار المقنن يكون شاملاً ، بينما يفتقر الاختبار العادي إلى ذلك ولا يغطي منطقة               -٧
 .السلوك تغطية شاملة 

بأن الاختبارات التحصيلية المقننة تتميز عن الاختبـارات          ) م  ١٩٨٥(       ويضيف عودة   
 :داد المعلم بمجموعة من الخصائص أهمها ما يلي التحصيلية من إع

 .يقوم بإعداد هذه الاختبارات فريق من المختصين في المناهج والقياس التربوي  -١
تطبق هذه الاختبارات في ظروف معيارية وتحدد هذه الظـروف في دليـل خـاص                -٢

 .بالاختبار 
البـاً مـا    تصحح الإجابات عن الفقرات بموضوعية عالية ، ولذلك فإن تصحيحها غ           -٣

 .يكون آلياً 
تفسر نتائج الاختبار في ضوء معايير محددة ، يتم اشتقاقها في خطوة مـن خطـوات                 -٤

 .إعداده 
 

       وعندما يتم التدقيق في الفروق التي تم ذكرها ، يكون الصدق والثبات والموضوعية هما              
ه الشروط في   في مقدمة الفروق ، وقد يكون ذلك بسبب الأهمية التي تترتب على توفر هذ             

لذلك ينبغي على المعلم أن يحاول الوصل باختباراتـه         . الرفع من كفاءة الاختبار وجودته      
التي يعدها إلى أعلى مستوى يمكن أن يصل إليه فيما يتعلق بكفاءة اختباراته ومستوى الثقة               

هي ما و. ا من خلال محاولته توفير أكبر قدر من الصدق والثبات والموضوعية في الاختبار       
 .وفيما يلي بيان لهذه الصفات لما لها من أهمية. تعرف عادةً بالصفات الفنية للاختبار الجيد 
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إلى أن من بين المسئوليات الكبيرة الملقاة على عـاتق          ) م  ١٩٨٤(        يشير توق وعدس    
لم الواعي يصرف وقتاً وجهداً كبيرين في       إن المع ) ويضيف  . ( المعلمين هي بناء الاختبارات     



 )٢٦( 

إعداد هذه الأدوات التعليمية الهامة ، حتى يصبح بمقدوره تـوفير تغذيـة راجعـة دقيقـة                 
وموضوعية لطلابه ، وهذا يتطلب منه أن يعي الصفات التي تجعل هذه الأداة صالحة وفاعلة               

الاختبارات التحصلية الجيدة   ومن بين تلك الصفات التي ينبغي توفرها في         . في تحقيق أهدافها    
 :التي يعدها المعلمون ما يلي 

  ) : Validity( الصدق ] ١[
قدرة الأداة على قيـاس مـا       : " الصدق بأنه   ) م  ١٩٨٤(              يعرِّف توق وعدس    

صدق الاختبار في ثلاثة    )  هـ   ١٤١٩( ولخص الصافي     . ٣٣٠ص" .أُعدت لقياسه   
 :مفاهيم أساسية 

 .لاختبار على قياس ما هو مفروض قياسه قدرة ا �
قدرة الاختبار على التمييز بين القدرة التي يقيسها والقدرات التي يحتمل أن تخـتلط               �

 .بالقدرة التي يقيسها أو تتداخل معها 
قدرة الاختبار على التمييز بين أولئك الذين يمتلكون هذه القدرة وهؤلاء الـذين لا               �

 ١٩٨ص . يمتلكوا 
إلى خصائص الصدق فيوضح أنه نسبي ، فلا        ) م  ١٩٩٩(  الظاهر وآخرون        ويشير

 . يوجد اختبار تام الصدق أو اختبار عديم الصدق 
كما هو موضح   (             وينبغي على المعلم أن يحلل محتوى المادة الدراسية تحليلاً شاملاً           

صمم اختباراً يغطي هذا    ، ثم ي  ) في الخطوة الثانية من خطوات بناء الاختبار التحصيلي         
المحتوى تغطية شاملة ، كما إنه من المناسب عرض هذا الاختبار على مجموعـة مـن                

. المحكمين المختصين لإعطاء رأيهم حول اتصافه بصدق المحتوى والصدق الظـاهري            
ولا يشترط في الاختبارات التي يعدها المعلم أن تتصف بجميع أنواع الصدق الأخـرى              

 ومن بين   .املي ، والصدق التكويني ، والصدق التجريبي ، وغيرها          الصدق الع : مثل  
)                 م  ١٩٨٥( العوامل المـؤثرة علـى صـدق الاختبـار مـا ذكـره أبـو لبـدة                  

 : والمتمثل في الآتي١٣٩-١٣٧ص) م ١٩٩٩(  ، والظاهر وآخرون ٢٥٥-٢٥٤ص 
 .مها الصياغة اللغوية التي لا تتناسب مع قدرات الطلاب على فه -١
 .غموض الأسئلة  -٢



 )٢٧( 

 .سهولة الأسئلة أو صعوبتها  -٣
 .صياغة الأسئلة صياغةً تحمل في ثناياها مؤشرات تدل على الجواب الصحيح  -٤
 .عدم ارتباط الأسئلة بما تعلمه الطالب  -٥
 .طول الاختبار أو زيادة عدد الأسئلة يزيد من صدق الاختبار  -٦
ختبار ، ولكنه لـيس شـرطاً       زيادة ثبات الاختبار بصفة عامة يزيد من صدق الا         -٧

 .أساسياً 
 . تباين فقرات الاختبار بزيادا يزيد الصدق ، لأا سوف تقيس أهدافاً مختلفة  -٨

 أن من العوامل التي تساعد على       ١٩٩-١٩٧ص  ) هـ  ١٤٩١(     ويضيف الصافي   
 :صدق الاختبار 

 .لمباشرة أن تكون السمة التي ينوي المعلم قياسها متمشية مع الأهداف الخاصة ا -١
 .أن تكون هذه الأهداف الخاصة متسقة مع الأهداف التربوية العامة  -٢
 .أن يشتمل الاختبار على عينة وافية من الأسئلة للمجال الذي يريد قياسه  -٣

 
  ) :Reliability( الثبات ] ٢[

الدرجة التي تكون نتائج    : " الثبات على أنه    ) م  ١٩٨٤(               يعرِّف توق وعدس    
" . داة في حالتها ثابتة من مرة لأخرى من مرات استخدامها تحت نفس الظـروف              الأ

   . ٣٣٢ص 
              ويضيف ، بأنه لابد من التفريق بين الصدق والثبات ، فالاختبـار يمكـن أن               
يكون ثابتاً بدرجةٍ عاليةٍ غير أنه قليل الصدق ، ويعني ذلك أن الاختبار الثابت بدرجة               

لزم أن يقيس ما وضع لقياسه ، والعكس غير صحيح لأنـه لا يمكـن أن                عالية لا يست  
يكون الاختبار قادراً على قياس ما وضع لقياسه دون أن يعطي نتائج ثابتة من مرة إلى                

 .أخرى 
            وحيث إن هذه الصفة من صفات الاختبار الجيد لا يمكن التحقق منها إلا بعـد               

لذا فعلى المعلـم عنـد      ) . عن اهتمام الدراسة الحالية     وهذا خارج   ( تطبيق الاختبار   
إعداده للاختبار التحصيلي أن يأخذ بعين الاعتبار بعض العوامل التي تؤثر على ثبـات            



 )٢٨( 

 ، والـصافي            ٢٤٦ص) م  ١٩٦٠( أحمـد   الاختبار ، ومن تلك العوامل ما ذكـره         
 : ، والمتمثل في الآتي ٢٠٦-٢٠٥ص) هـ ١٤١٩( 
يزيد من كبر حجم عينة السلوك المراد قياسها ، وبالتالي يزيد تمثيل            طول الاختبار    -١

لأن درجة الفرد في    . الأسئلة للمحتوى المراد قياسه بشكل يرفع من درجة الثبات          
 .الاختبار الطويل تمثل قدرته ، وقدرته ثابتة ولهذا فالدرجة هنا أكثر ثباتاً 

إلى درجة معينـة ، ثم يـنخفض        زيادة زمن الاختبار يرفع معامل ثبات الاختبار         -٢
 .وهذه الدرجة تختلف من اختبار إلى آخر .الثبات بطول المدة 

تجانس اموعة المطبق عليها الاختبار يقلل من الثبات ، ويرتفع الثبـات بزيـادة               -٣
 .تباين درجات أفرادها عليه 

 : ما يلي ٧٣-٧٢ص) م ١٩٩٦( ويضيف منصور وآخرون 
 .ثر التخمين ينقص الثبات تبعاً لزيادة أ -٤
 .الصياغة غير الواضحة لأسئلة الاختبار تقلل من ثبات الاختبار  -٥
الحالة النفسية والصحية للطالب تؤثر في معامل ثبات الاختبار ، فالتوتر والقلـق              -٦

 .والمرض تقلل من معامل الثبات 
 ) : هـ ١٤١٩(  ويضيف الصافي 

 .   الثبات كتابة فقرات الاختبار وتعليماته بدقة تزيد من معامل  -٧
 : عاملاً آخر ١٨٢ص) م ٢٠٠٠(      كما يضيف علام 

 .   موضوعية التصحيح ، فكلما تأثر الاختبار بذاتية المصحح انخفض معامل ثباته -٨
 

  ) :Objectivity( الموضوعية ] ٣[
 أن يعطـي    ١٨٦ص) م  ١٩٩٥(       يقصد بالموضوعية كما بينها الكناني وجـابر        

لا يختلـف اثنـان  في       ( درجة بصرف النظر عمن يقوم بالتصحيح       الاختبار نفس ال  
، وهذا يتضمن أن لا يكون لأي فقرة من فقرات الاختبـار            ) تصحيح الإجابة عليه    

  إلى   ٢٠٦ص) هـ  ١٤١٩( كما يشير الصافي    . سوى إجابة صحيحة واحدة فقط      
ح أو انطباعاتـه    أن الاختبار يكون موضوعياً إذا لم تتأثر عملية تصحيحه بذاتية المصح          

 .الشخصية 



 )٢٩( 

     وعندما يكون المعلم على معرفة تامة ذه الصفات ، فإن ذلك يساعده كثيراً في              
إعداد اختباره بشكل جيد عن طريق التخطيط الدقيق الذي يمر بمجموعة من الخطوات             

 .، وهذه الخطوات هي ما سيتم مناقشته في الجزء التالي 
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أن السبيل الأفضل لبناء اختبارات تحصيلية جيدة وفعالـة   ) م  ١٩٩٧( عدس           يوضِّح  
وهذا التخطيط الجيد هو وحده الذي يقدم الضمانات        . يكمن في التخطيط السليم لذلك      

            بنى الأكيدة على قياس النواتج التعليمية المناسبة ، والحصول على البيانات المَوثوقة التي ست
ويمكن لعملية التخطيط لبناء الاختبارات التحصيلية أن تأخذ        . عليها القرارات التدريسية    

عدة أشكال ، ولكن الخطوات التالية هي التي أصبحت مقبولة ومتعارف عليهـا عنـد               
 :العاملين في مجال القياس والتقويم 

 .تحديد أهداف الاختبار  -١
 .ختبار تحديد النواتج التعليمية التي سيقيسها الا -٢
 .تعريف كل من النواتج التعليمية بدلالة سلوك محدد يمكن ملاحظته وقياسه  -٣
 .وضع أو تحديد النقاط الرئيسة للمادة الدراسية التي سيقيسها الاختبار  -٤
 .تحضير جدول المواصفات  -٥
 ٢٣ص. استخدام جدول المواصفات كمنطلق لعملية بناء الاختبارات  -٦

 إن إعداد الاختبار التحصيلي يمـر في        ٣٠٨-٣٠٤ص) م  ١٩٩٤(         ويذكر أبو زينة    
 :سلسلة من الخطوات هي 

 .تحديد الغرض من الاختبار  -١
 ) .النواتج التعليمية ( تحديد أهداف الاختبار  -٢
 .تحليل المحتوى إلى عناصره  -٣
 .إعداد جدول المواصفات  -٤
 .     اختيار نوع الفقرات أو الأسئلة المناسبة  -٥



 )٣٠( 

 مجموعة من الخطوات اللازمـة لبنـاء        ٢٣٨ص) م  ١٩٩٥( ني وجابر           ويقدم الكنا 
 :اختبارات تحصيلية جيدة ، تتمثل في 

 .تحديد أهداف واسخدامات الاختبار  -١
 .تحديد الأهداف والنواتج التعليمية التي ستخضع للقياس بوساطة الاختبار  -٢
للملاحظـة  تعريف الأهداف والنواتج التعليمية في مصطلحات سلوكية محددة قابلة           -٣

 .والقياس 
الذي سيكون موضـوعاً للقيـاس      ) المقرر الدراسي   ( تحليل محتوى المادة التعليمي      -٤

 .بوساطة الاختبار 
 .إعداد قائمة أو جدول للمواصفات  -٥
 .استخدام القائمة كأساس في وضع فقرات الاختبار  -٦
 .تحديد عدد الأسئلة وصياغتها  -٧
 .ترتيب الأسئلة الاختبارية  -٨
 . ت الاختبار إعداد تعليما -٩

  إلى أن عملية إعـداد الاختبـارات         ٧١ص) م  ١٩٩٩(        كما أشار الظاهر وآخرون     
 :التحصيلية ينبغي أن تمر بالخطوات التالية 

 .التعرف على أنواع الأهداف التدريسية ومستوياا  -١
 .صياغة الأهداف التدريسية بصورة سلوكية  -٢
 .إعداد جدول المواصفات  -٣
 .قرات التي ستستخدم في الاختبار تحديد نوعية الف -٤
 .كتابة فقرات الاختبارات الصفية  -٥

          

       وبناءً على ما تقدم ، يخرج الباحث بتحديد أهم الخطوات التي يمكن أن تمر ا عملية                
 :إعداد الاختبارات التحصيلية الجيدة ، وهذه الخطوات تتمثل في المراحل التالية 

 .بار تحديد الغرض من الاخت -١
 .تحديد وتحليل المحتوى موضوع الاختبار  -٢
 .تحديد الأهداف التدريسية وصياغتها في صورة إجرائية  -٣



 )٣١( 

 .إعداد جدول مواصفات الاختبار  -٤
 .تحديد نوعية فقـرات الاختبـار  -٥
 .كتابة فقـرات الاختبار  -٦
 .ترتيب فقرات الاختبار  -٧
 .إخـراج الاختبـار  -٨

عملية بناء الاختبارات التحصيلية الجيدة ، فقد سـعى                وحيث إن هذه الدراسة تعنى ب     
الباحث إلى تناول موضوع الدراسة بالشكل الذي يأمل معه أن يكون أكثر فائدة وإجرائيـة               
في مساعدة مصمم الاختبار ، وبناءاً على هذا الأساس فقد يجد القارئ الكريم معظم ما يتعلق                

ت بناء الاختبارات ذات العلاقـة ـا ،         بالاختبارات التحصيلية تحت كل خطوة من خطوا      
حيث تمثل هذه المعلومات الأساس المعرفي الذي ينبغي أن تبنى الاختبارات التحصيلية الجيدة             

وفيما يلي عرض لهذه الخطوات التي اعتمد عليها الباحث في تحديـد كفايـات              . في ضوءه   
 .إعداد الاختبارات التحصيلية 
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  إلى أنه ينبغي على المعلم تحديد فئة الطـلاب والمـادة             ٧١ص) م  ١٩٩٧(       يشير غانم   
إذا كان الغرض من الاختبار هـو       : الدراسية المراد قياس مدى تحقق أهدافها لديهم ، فمثلاً          

قياس التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات لطلبة الصف السادس الابتدائي ، فإن الاختبـار   
في هذه الحالة سوف يقيس مفاهيم ومهارات رياضية ، وليس من مهامه قيـاس المهـارات                

فإذا صيغت الأسئلة بعبارات لغوية معقدة فإن من شأن ذلك أن يؤثر على صـدق               . اللغوية  
كذلك فعند إعداد الاختبار لصف معين فإنه لا يكون صادقاً عند تطبيقه علـى              . الاختبار  

 .ي المقرر له الاختبار صف أدنى من الصف الدراس

 و عدس   ،٢٢٤ص ) م ١٩٩٥( الكناني  و جابر      كما يتفق عدد من التربويين ومنهم      
 ، على أن هنالك عدة أغراض للاختبارات التحصيلية تبعاً لنوع التقويم            ٢٣ص) م  ١٩٩٧( 

 :المستخدمة فيه ، وهذه الأغراض كما يلي 



 )٣٢( 

 ) .ت قبلية اختبارا( تحديد الموقع المناسب للشخص  -١
 ) . تكوينية –اختبارات بنائية ( تقويم مستوى التقدم في عمليات التعلم  -٢
 ) .اختبارات تشخيصية ( تشخيص الصعوبات التعليمية  -٣
 ) . تجميعية -اختبارات ائية . (قياس مستوى التحصيل  -٤

خدام وفيما يلي توضيح لهذه لأنواع من الاختبارات التحصيلية ، بناءً على الغرض من اسـت              
 :كل منها 

 :الاختبارات القبلية  ] ١[ 
              يمكن أن يطلق على هذا النوع من الاختبارات ، الاختبـارات المبدئيـة ، أو               

وهي تحدث قبل البدء في العملية      . اختبارات تسكين الطالب في المستوى المناسب له        
تسكين الطالب في   ( لوضع  التعليمية ، ومن خلالها يستطيع المعلم تحديد المستوى أو ا         

والهدف الأساسي لهذه الاختبارات التي تجرى قبـل      ) . المقرر والمستوى المناسب له     
بدء العملية التعليمية هو تحديد نقطة البداية المناسبة التي يبدأ منها التدريس ، وتحقيق              

) م  ١٩٨٣( هذا الهدف يكون عن طريق أحد الأساليب التي حددها بلوم وآخرون            
 : ، وهـي  ١٤١ص

تحديد ما إذا كان لدى الطالب المهارات والقدرات السابقة واللازمة لتحقيـق             -أ 
 .هدف الوحدة أو المقرر 

التعرف على ما إذا كان الطالب متمكناً من أهداف وحدة معينـة أو مقـرر                -ب 
 .معين بدرجة تسمح له بالانتظام في وحدة أو مقرر أكثر تقدماً 

 مثل القدرات والميول وغيرها التي يفتـرض        تقسيم الطلبة على أساس صفات     -ج 
 .ارتباطها ببرنامج تعليمي معين 

 إلى أهم فوائد الاختبـارات      ٢٢٨-٢٢٧ص) م  ١٩٩٨(               ويشير يحي والمنوفي    
 :القبلية ، ومن ذلك 

مساعدة التلاميذ على دراسة ما يحتاجون إلى تعلمه بمعـنى أن يـوزع المعلـم                -١
 .ة على المتعلمين بما يتلاءم واحتياج كل منهم الواجبات التعليمي

 .معرفة مستوى التلاميذ قبل دراسة موضوع ما  -٢



 )٣٣( 

معرفة أثر تدريس وحدة دراسية ما أو موضوع معين من خلال مقارنة نتـائج               -٣
 .تحصيل التلاميذ في كلٍ من الاختبار القبلي والنهائي 

يذ أشياء يعرفوـا فأحيانـاً      توفير الوقت والجهد اللذان يبذلان في تعليم التلام        -٤
يعرف التلاميذ قدراً من المعلومات عن الموضوع قبل البدء في التـدريس ، ممـا               
يجعل المعلم يضع خطته التدريسية بشكل يتناسب مع ما هو متوفر لدى التلاميذ             

 .من معلومات ومعارف
 
 ) :التكوينية ( الاختبارات البنائية  ] ٢[ 

لنوع من الاختبارات في وحدات صغيرة من المقرر التعليمي بعـد                          يجرى هذا ا  
انتهاء الطالب من دراسته ، ويمكن أن تكون هذه الوحدة فصل في كتاب أو جـزء                
معين من مقرر أو وحدة معينة من المقرر ، ويمكن تحليل كل وحدة إلى عـدد مـن                  

 تجريداً وتعقيداً مثـل     العناصر تتدرج من المصطلحات أو الحقائق إلى الأفكار الأكثر        
المفاهيم والأسس إلى العمليات الأكثر تعقيداً مثل تطبيق القواعد وتحليل النظريات ،            

) م  ١٩٩٥( ويشير الكناني وجابر      . وبذلك تشكل هذه العناصر تدريجاً لمهام التعلم        
 إلى عدد من المبادئ العامة لبناء الاختبارات البنائية ، ومـن تلـك              ٢٣٠-٢٢٩ص

 :ئ المباد

أن يتضمن الاختبار البنائي كل العناصر الهامة في الوحدة كما حددها جـدول              -١
فإذا كان هناك خمسة وعشرون عنصراً مهماً في الجدول فيجب أن           . المواصفات  

يمثل كل عنصر سؤالاً أو أكثر في الاختبار ، وهذا عكس الحـال في الاختبـار                
يق الوقت مقارنـة بحجـم      النهائي حيث يشمل عينة فقط من المحتوى نظراً لض        

 .المعلومات 
مستويات (أن يتضمن الاختبار البنائي أسئلة لكل مستوى من مستويات السلوك      -٢

 .المنصوص عليها في جدول المواصفات ) الأهداف 
 
 



 )٣٤( 

 :الاختبارات التشخيصية  ] ٣[ 
ديـد                دف هذه الاختبارات التي تجرى خلال العملية التعليمية أساسـاً إلى تح           

الظروف والأسباب التي تكمن وراء القصور المتكرر في تعلم الطالب والتي لم تتوافق             
ويحاول التشخيص تحديد أسباب أعـراض العجـز        . مع الأسلوب المعتاد للتدريس     

التعليمي المُلاحظ حتى يمكن اتخاذ الإجراء العلاجي لتصحيح أو إزالة أوجه القـصور     
 تصمم عادة لقياس مهارات وصفات أكثر عمومية        وهذه الاختبارات . قدر الإمكان   

مما تقيسه الاختبارات التكوينية ، فالاختبارات التشخيصية تشبه اختبارات الاستعداد          
في كثير من النواحي خصوصاً في إعطائها درجات فرعية للمهارات والقدرات الهامة            

ية مـصممة   وحيث أن الاختبارات التشخيـص    . التي تتعلق بالأداء المراد تشخيصه      
للتعرف على نقاط الضعف لدى الطلبة ذوي الأداء الأقل من المتوسـط في مهـارة               
معينة ، لذلك يجب أن تحتوي على كثير من البنود السهلة وذلك بمقارنتها باختبارات              

والهدف من السهولة النسبية لاختبارات التشخيص هو أن يـشعر          . التقويم النهائي   
ح ، إضافة إلى ذلك فإن القياس الدقيق والثابت للأداء          التلاميذ بشيء كبير من النجا    

الكناني وجابر  . الأقل من العادي توفره الطبيعة الأقل صعوبة لاختبارات التشخيص          
 ٢٣٤-٢٣٠ص) م ١٩٩٥( 

 
 ) :التجميعية ( الاختبارات النهائية  ] ٤[ 

عن مدى الوصـول إلى                  توجهه الاختبارات النهائية إلى قياس مخرجات أكثر عمومية         
إذا كان الهدف من الاختبار النهائي      :  مثال ذلك   . نتائج أكثر للمقرر بأكمله أو لجزء منه        

هو تحديد مدى قدرة الطالب على ترجمة المسائل اللفظية إلى حلول كمية ، فإن الغرض من                
 المـسائل   الاختبار التشخيصي يتركز الاهتمام فيه على معرفة ما إذا كان القصور في ترجمة            

اللفظية يرجع إلى عدم كفاية المفردات اللغوية لدى التلميذ أو إلى عدم القدرة على صياغة               
 ٢٣٤ص ) م ١٩٩٥( الكناني وجابر . قوانين الحساب 

       وفيما يلي تلخيص لبعض المواصفات والشروط التي تخص بناء كل نوع مـن هـذه               
 :خلال الجدول التالي من )  التي سبقت الإشارة إليها ( الاختبارات 



 )٣٥( 

  )١-٢( جدول رقـم 

 يبين بعض المواصفات والشروط لأنواع اختبارات التحصيل الدراسي
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h%���7א����o}א�}�a�}א����1א��aאh%���7מ�א�Z

��{א��%�aא���hא��a�{מ���� %�

الاختبارات 
 القبليــة

عند بدء الوحدة أو الفصل الدراسي أو العام         -
 .الدراسي  

داء المدخلي بالنسبة لأهداف المادة     تحديد الأ  -
 .الدراسية 

 ) .تحديد الوضع ( التسكين  -
 .تصنيف التلاميذ تبعاً لخصائص معينة  -

ضرورة أن يحتوي الاختبـار      -
على كل سلوك مـدخلي     

ــوب  ــارات ( مطل المه
المطلوبة للبـدء بدراسـة     

 ).الوحدة الجديدة 

فقرات سهلة ، من نوع المحكيـة        -
 .المرجع 

دى واسع من الصعوبة    فقرات لها م   -
 .معيارية المرجع 

الاختبارات 
ــة  البنائيـ

)التكوينية (

 .خلال تدريس الوحدة  -
توفير التغذية الراجعة لكل مـن الطالـب         -

والمعلم حول تقدم عملية التعليم والتعلم      
 .خلال الوحدة الدراسية 

 

ضرورة احتواء كل أهداف الوحدة      -
أو الأكثر  ( إذا كان ذلك ممكناً     

 ) .همية من بينها أ
عينة محددة من كـل المهـام        -

 .المتصلة بتدرج الوحدة 

الفقرات تناظر صـعوبة أهـداف       -
المادة الدراسية ، وهي محكيـة      

 .المرجع 

الاختبارات 
 التشخيصية

خلال التدريس عندما يظهر علـى الفـرد         -
تكرار عدم القدرة على الاستفادة مـن       

 .التدريس العادي 
 وراء صعوبات التعلم    تحديد الأسباب الكامنة   -

 .المتكررة 
تحديد الأخطاء في بناء الوحدة حتى يمكـن         -

 .وصف طرق التدريس العلاجية البديلة 

ضرورة احتواء عينـة مـن       -
ــة علــى  المهمــات المبني
الأســباب المــشتركة  

 .للأخطاء التعليمية 
عينة من المتغيرات الطلابيـة      -

المرتبطة بأنواع معينة مـن     
 .التدريس 

 وهدفها أن تـسبر     الفقرات سهلة  -
.غور الأسباب النوعية للأخطاء 

 .عدد كبير من البنود السهولة  -

الاختبارات 
النهائيــة 

)التجميعية(

عند اية وحدة أو فصل دراسـي أو عـام     -
 .دراسي 

إعطاء شهادة تفيد بتحقيق المستوى المطلوب       -
 .من التحصيل في اية المادة الدراسية 

الب في ايـة     إعطاء شهادة أو تقدير للط     -
 .فصل دراسي 

اختيار عينة ممثلة من أهداف      -
 .المادة الدراسية 

 .فقرات معيارية المرجع  -
الفقرات لها مـدى واسـع مـن         -

متوسطة الصعوبة مع   ( الصعوبة    
بعض البنـود الـسهلة جـداً       

 ) .والصعبة جداً 

الاختبارات المعيارية  ومما يلاحظ في الجدول السابق أنه تطرق إلى الاختبارات المحكية المرجع و           
 :المرجع ، وفيما يلي توضيح موجز لهذين النوعين من الاختبارات 

 



 )٣٦( 

 :  الاختبارات المحكية المرجع والاختبارات المعيارية المرجع -
الظاهر   ، و   ١٨ص) م  ١٩٩٧( عدس    ، و   ٣٨ص) م  ١٩٨٥( يتفق كل من عودة          

ميزان عن بعـضهما بطريقـة      يت ، على أن هذين النوعين       ٦٥ص) م  ١٩٩٩( وآخرون  
  .تفسير نتائج الاختبار 

يقارن أداء الطالـب    )  Norm-referenced (     ففي الاختبارات المعيارية المرجع     
فقد تكون هـذه اموعـة   )   Norm-group(على الاختبار بأداء مجموعته المعيارية 

كان ذلك محلياً أو    طلاب صفه ، أو من هم في نفس المستوى الأكاديمي أو العمري سواء              
% ) ٨٠( عالمياً ، كأن تفسر علامة طالب في مادة معينة مثلاً على أنه أعلى تحصيلاً من                

من طلاب صفه في تلك المادة ، وكذلك يمكن بواسطة هذه الاختبارات مقارنة مستوى              
ومن أهم ما يحسن تذكره في هذا المقام أنه         . تحصيل الطالب نفسه في مواد دراسية مختلفة        

في حالة الاختبارات معيارية المرجع يكون الاهتمام بترتيب الطلاب بحسب مـستويات            
تحصيلهم من الأعلى إلى الأدنى ، ولذلك فمن الواجب أن تساعد نتائج الاختبار علـى               
سهولة التفريق بينهم ، وهذا الأمر يتم في العادة إذا جاءت درجة صـعوبة الأسـئلة في                 

ك الأسئلة السهلة والأسئلة الصعبة على حد سـواء ،          ، مستبعدين بذل  % ) ٥٠( حدود  
كما يـشير إلى ذلـك      . حيث أن هذه النوعية من الأسئلة لا تمتلك القدرة على التمييز            

 )م ١٩٩٧( عدس 
فيقارن )  Criterion-referenced(       أما بالنسبة للاختبارات المحكية المرجع      

رف النظر عن أداء اموعة ، كأن يجيـب    أداء الطالب بمستوى أداء معين يتم تحديده بص       
ويـشير الظـاهر وآخـرون                . من أسئلة الاختبار على الأقـل       % ) ٨٠( الطالب عن   

الاختبارات المحكية المرجع قد تسمى أيضاً بالاختبـارات بدلالـة          إلى أن   )  م  ١٩٩٩( 
ى من الأداء على    المحتوى أو اختبارات الكفاية ، وهي تعني مدى وصول التلميذ إلى مستو           

المهارة أو المهارات التي تغطيها أسئلة الاختبار ، وهنا تقارن علامة الطالب بمحك معين ،               
أو )  دقائق   ١٠كتابة الدرس خلال    ( ، أو زمني     ) ١٠٠مثل العد إلى    ( قد يكون كمي    

من الحقـائق الأساسـية في      % ٨٠إتقان التلميذ للحروف ، إتقان التلميذ لـ        ( نوعي  
، وهذا النوع من الاختبارات يركز علـى        ) ت الجمع والطرح والضرب والقسمة      عمليا



 )٣٧( 

بيان ما إذا كان البرنامج أو النشاط التربوي يحقق الأهداف التي وضع من أجلـها مـن                 
 .عدمه 

إلى أن الاختبارات التي يعدها المعلمون بشكل عام تم         )  م  ١٩٩٤(      ويشير أبو زينة    
ولذا فإن أسئلتها تراعي مستويات المتعلمين المختلفـة ،         . المتعلمين  بالفروق الفردية بين    

فالتوزيع المرغوب فيه للدرجات على الاختبار ينطوي على حذف الفقرات السهلة جداً            
ولذا فإن معظم الاختبارات التي يعدها المعلمون لقياس تحـصيل          . أو المتطرفة في الصعوبة     

 ٣٠٣ص.طلبتهم هي اختبارات معيارية 
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ينبغي على المعلم إعداد قائمة بالموضوعات التي تتضمنها المادة الدراسية ، مسترشداً بما                   

قد أعده من خطة تدريسية تفصيلية للمادة الدراسية أو يستند إلى ما يراه مناسـباً في ضـوء             
الاختبار ، وأياً كان ذلك فإنه لابد وأن يرتبط هذا          تفحصه وتصنيفه لعناصر المحتوى موضوع      

المتمثلة في تحديد الغرض مـن      ) من إعداد الاختبارات التحصيلية     ( التحديد بالخطوة السابقة    
يقتصر على جزءٍ معينٍ مـن المقـرر        ) التكوينيِّة  ( الاختبار ، ففي حال الاختبارات البنائيِّة       

بينما في حال الاختبـارات النهائيـة       . توى أكثر تفصيلاً    الدراسي ، لذلك يكون تحديد المح     
يكون هذا التحديد  أكثر شمولية للمقرر الدراسي ، وهذا يجعل الصورة واضحة أمام المعلم ،                

وفي هذا الـصدد يـشير      . بالشكل الذي تبرز فيه العناصر الأساسية والهامة للمادة التعليمية          
يمكن أن يتجنب المعلم    ) تحديد وتحليل المحتوى     ( إلى أنه من خلال ذلك    ) م  ١٩٨٩( لومان  

، لأن هنالك نقاط هامة وذكية      ) لا تقيس نواتج تعليمية أساسية      ( مسبقاً وضع أسئلة تافهة     
ومركبة يمكن قياسها بالاختبار ، ولا يوجد سبب أو مبرر لمفاجأة الطلبة بالتفاصيل التافهة ،               

 ٢٠٣ص . حايل وعدم العدالة حيث إن هذا الإجراء يشجع على القلق والت

     لذا ينبغي على معلم الرياضيات أن يكون قادراً على تحليل محتوى مادة الرياضيات مـن               
الأساسية المكونة له ، وفي هذا الـسياق        ) اللَبِنات  ( خلال تصنيف ذلك المحتوى إلى العناصر       

 محتـوى    ، علـى أن    ١٠٩ص) م  ٢٠٠٠(  ، وعقيلان    ٤٥ص) م  ١٩٩٤( يتفق أبو زينة    
 :الرياضيات مكون من الأنماط التالية 



 )٣٨( 

 :المفاهيم والمصطلحات  -١
أن ) م  ١٩٩٧(      وهي تمثل اللَبِنات الأساسية في المعرفةِ الرياضية ، ويوضِّح أبو زينة            

المفهوم عبارة عن تصور عقلي أو تجريد ذهني يتكون لدى الفرد نتيجة تعميم صـفات               
 ٩٦ص. شاة هي أمثلة المفهوم وخصائص اُستنتجت من أشياء مت

  )٧العدد الفردي ، العدد الأولي ، العدد ( في الأعداد : ومن أمثلة المفاهيم 

 )النقطة ، متوازي الأضـلاع ، الدائـرة (                        في الهندسة 

 : التعميمات  -٢
ويمكـن       وهي عبارة عن جمل خبرية تربط عدداً من المفاهيم بعـضها بـبعض ،               

للتعميمات أن تكون بمستوى مسلمات يسلم بصحتها ، أو بمستوى نظريات يـبرهن             
 :ومن أمثلة التعميمات . على صحتها بالاستدلال الرياضي 

 .يساوي قائمتين ) في هندسة أقليدس (  مجموع قياسات زوايا المثلث -

لاقة بين قياسـات    زوايا المثلث ، الزاوية القائمة ، الع      : فهذا التعميم يتضمن الآتي       
 .زوايا المثلث وزاويتين قائمتين وهي علاقة المساواة 

  . )٩( إذا كان مجموع أرقامه عدداً يقبل القسمة على  ) ٩(  يقبل العدد القسمة على -

القـوانين الرياضـية والنظريـات      :      وبشكل عام فإنه يدخل ضمن التعميمـات        
ب على الجمع في الأعداد الصحيحة مـثلاً        فقانون توزيع الضر  . والمسلمات والبدهيات   

هي تعميم   ) 180ْ( ونظرية مجموع قياسات زوايا المثلث يساوي       . هو تعميم رياضي    
إذا أضيفت أشياء متساوية لشيء واحـد كانـت         : والمسلمة والبدهية التالية    . رياضي  

 .النواتج متساوية ، هي أيضاً تعميم رياضي 

 :ة الخوارزميات والمهارات الرياضي -٣
     يصد بالخوارزمية الطريقة الروتينية للقيام بعمل ما ، مثـل خوارزميـة الـضرب              
والقسمة واستخراج الجذر التربيعي وإيجاد القاسم المشترك الأعلى أو المضاعف المشترك           

 .أما المهارة الرياضية فهي إجراء الخوارزمية بدقة وسرعة . الأصغر 



 )٣٩( 

 :المسائل الرياضية  -٤
ة عن موقف رياضي أو حياتي جديد يتعرض له الطالب ، ويتطلب حله                  وهي عبار 

، ) م  ١٩٩٤( ويؤكد كلاً من أبو زينة      . استخدام المعلومات الرياضية التي سبق تعلمها       
بأن المسألة الرياضية لا تعني أي مسألة كلامية ،  بل تعني المسألة             ) م  ٢٠٠٠( وعقيلان  

ون طريق الحل فيها واضحاً أمام المـتعلم ، بـل           لا يك ) سواء كلامية أو غير كلامية      ( 
 .         يحتاج منه أن يفكر ويحلل ومن ثم يستخدم ما تعلمه سابقاً ليتمكن من حلها 

   ن يتطلب منه إعداد قائمة بكل عنصرٍ             إن تحليل المعلم لمحتوىمـن عناصـر      رياضي معي 
يم ، التعميمات ، الخوارزميات والمهارات      المفاه( ضمنها ذلك المحتوى    تالمعرفة الرياضية التي ي   

. ركز عليها الاختبـار     أن ي ز أهم الجوانب التي ينبغي      برتبهذا الإجراء   ف) ، المسائل الرياضية    
يكتفي في تحليله للمحتـوى بتعـداد المواضـيع         معلمي الرياضيات   ومن المُلاحظ أن بعض     

 وضع اختبار يقيس نواتج تعليمية      عليه تفوِّ ي فقط ، وهذا    ضية التي سيشملها الاختبار     الريا
، فإن  ) موضوع الاختبار   ( توى  المحوعندما يكون المعلم قادراً على تحليل       . لم  هامة لدى المتع  

لكل عنصر من عناصر    وهو تحديد الوزن النسبي     ذلك التحليل   زامن مع   تهنالك إجراء هام ي   
يس المادة وتحليله لمحتواها ، أو      ، معتمداً على خبرته في تدر     لكل موضوع دراسي    أو   المحتوى

على أساس الوقت المستغرق في تدريس كل موضوع ، أو بناءً على عدد الأهداف السلوكية               
لكل موضوع مقارنة بالعدد الكلي موع الأهداف السلوكية للمحتوى الدراسي ، كمـا             

تشارم في تحديد   يمكن أن لا يكتفي المعلم بخبرته الشخصية فيلجأ إلى المختصين والخبراء لاس           
الأوزان النسبية لكل موضوع من الموضوعات التي يشملها الاختبار ، وكذلك ذوي الخـبرة         
من المعلمين والذين لهم إلمام كافٍ بمادة الاختبار حيث يطلب منهم مراجعة الموضوعات التي              

ليميـة  وهـذه الخطوة أساسية كي يمثل الاختبار التحصيلي المادة التع        . يتضمنها التخطيط   
 ) .صدق المحتوى ( تمثيلاً صادقاً 
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ت     ستحـسن   بر هذه الخطوة من أهم مراحل إعداد الاختبارات التحصيلية ، لِ          عتذا ي
 التأكيد على ضرورة معرفة المعلم بعدد من الجوانب المتعلقة بالأهداف التربوية بـشكل            



 )٤٠( 

التي ينبغي علـى المعلـم      الجوانب  هذه  ومن   .فترض أنه على دراية تامة ا       التي ي عام ،   
 :ما يلي  الإلمام ا

المعرفة بمفهوم الأهداف التربوية ، ومستوياا ، وتصنيفها ، وكيفية صياغة الأهداف            
 :وسيتم تناول هذه الجوانب على النحو التالي هذا . السلوكية 

 :هداف التربوية مفهوم الأ: أولاً 
  _   ف بلوم   عرِّيBloom    ـا     ) م  ١٩٨٥(   وآخرونالـصياغة  :  " الأهداف التربوية بأ

الواضحة للطرق التي يتوقع أن تحدِث تغييراً في الطلبة عن العملية التربوية ، أي الطرق               
  ٤٨ص" . التي ستؤدي إلى التغيير في تفكيرهم ومشاعرهم وأعمالهم 

ما تسعى التربية إلى    : " الأهداف التربوية بأا    ) م  ١٩٩٦( الشافعي وآخرون    فعرِّيو   _  
تحقيقه في الطالب وفي اتمع الذي يعيش فيه من تغيرات وأوضاع مرغوب فيها سواء              

 ١٦٠ص" . أكانت إيجاداً من عدم أو تنمية لشيء موجود 
ناتج تدريس ينبغي   : " ى أنه   الهدف التربوي عل  ) م  ١٩٩٨(  يحي و المنوفي     فعرِّيكما      _ 

 ٢٥ص" . تحقيقه أو الحصول عليه بعد فترة دراسية معينة 
 

 :مستويات الأهداف التربوية : ثانياً 
، وسمارة وآخرون       ) م  ١٩٨٦(        يتفق عدد من التربويين ومنهم ، الكلزة وإبراهيم         

         اهر وآخــرون ، والظــ) م ١٩٩٧( ، والغــانم ) م ١٩٩٤( ، واللقــاني ) م ١٩٨٩( 
، على  أن الأهداف التربوية يمكن أن تصنف حسب درجة عموميتـها إلى              ) م  ١٩٩٩( 

 :ثلاثة مستويات ، هي 

  ) :Aims( أهداف عامة  -١
إعداد الإنسان المـسلم  :         وهي أهداف بعيدة المدى تتصف بالتجريد والشمول مثل        

 .لآخر وبالقدر خيره وشره المؤمن باالله وملائكته وكتبه ورسله واليوم ا

  ) :Gools( أهداف مرحلية  -٢
        وتمثل السلوك المتوقع تكونه لدى المتعلم بعد مرور سنة أو مرحلة دراسية ، أو بعد               

 .معرفة العمليات الحسابية الأربعة : مثل .  تعلم مجموعة من الوحدات الدراسية 



 )٤١( 

 

  ) :Objectives( أهداف سلوكية  -٣
الأهداف السلوكية ، السلوكيات النهائية التي يتوقع أن يظهرها المتعلم عند                   وتتضمن  

 . للملاحظة والقياس  قابلةٍ إجرائيةٍ سلوكيةٍ في أفعالٍحةٌوض م،اية التعلم 

 :مجالات الأهداف التربوية : ثالثاً 
 :الأهداف في ثلاثة مجالات ، هي ) م ١٩٨٥(   وآخرون Bloom       يصنف بلوم 

ويشمل تلك الأهداف التي تتناول تذكر المعرفة أو إدراكها وتطوير          : اال المعرفي    -١
وهو اال الأهم بالنسبة لكثير من عمليات تطـوير         . القدرات والمهارات الذهنية    

 .الاختبارات الراهنة 
ويشمل الأهداف التي تصف التغيرات في الاهتمامات       : اال الوجداني أو العاطفي      -٢

 . ف الوافي بالغرض ف والاتجاهات والقيم وتنمية التقدير والتكيوالمواق
 ٢٥-٢٤ص.اال النفسحركي  -٣

وي      إلى أن تحديد الأهداف التدريسية لمقررٍ       ٣٠-٢٥ص) م  ١٩٩٧(   عدس    شير   
عتمد على الطبيعة النوعية لذلك المقرر ، وعلى الأهداف التي تم تحقيقها            ي نٍ معيِّ دراسيٍ

سابقة ذات صلة ، وعلى فلسفة المدرسة ، وكذلك على الحاجات الخاصة            في مقررات   
ورغم . للتلاميذ بالإضافة إلى مجموعة من العوامل المحلية ذات الصلة بالبرنامج التعليمي            

التباين الذي يمكن أن نلحظه من مقرر دراسي لآخر ، فإن معظم قـوائم الأهـداف                
 :ت التالية التدريسية تتضمن نواتج تعليمية في االا

 .المعلومات  -١
 .المهارات والقدرات العقلية  -٢
 ).المختبر ، الأداء ، الاتصال ، عادات الدراسة .( مهارات عامة  -٣
 .الاتجاهات والميول  -٤

ن اـالات   إ معنية باالين الأولـين ، حيـث         وتكون اختبارات التحصيل عادةً        
لذلك سـيكون التركيـز   . حصيلية الأخرى يجري تقويمها بأساليب غير الاختبارات الت     

على تصنيف بلوم للمجال المعرفي دون غيره ، وهو ما يستفيد منه المعلم بشكل أساسي               



 )٤٢( 

وعلى هذا الأساس سوف يتم تناول تـصنيف بلـوم          . في بناء الاختبارات التحصيلية     
علـى تحديـد الأهـداف      لأهداف اال المعرفي ، بشكل يمكن معه أن يساعد المعلم           

 .ية بصورة سلوكية التدريس
 

 :تصنيف بلوم للأهداف المعرفية 
  : هيالأهداف المعرفية إلى ستة مستويات ،)  م ١٩٨٥ ( Bloom     قسم بلوم  

 :المعرفة ] ١[
ويمكن أن يشمل هذا     .      ويقصد ا تذكر معلومات واستحضار المادة الملائمة في الذهن          

 :المستوى ، ما يلي 
 :تفاصيل المحددة ، وتشمل معرفة ال)       أ 

وهي المفردات الخاصة بالمادة التعليمية التي يجب أن يتعلمها . معرفة المصطلحات    -
الطالب ، وتشمل تعريف المصطلح ، أو التعرف على رسوم إيضاحية خاصة به             

 .، أو مرادفات له 
لواجب  معرفة الحقائق المحددة ، مثل التواريخ والأسماء وكافة التفاصيل الدقيقة ا           -

تذكرها كعناصر منفصلـة عن المحتوى ، أو التمييز بين ما هو صحيح وخاطئ             
 .منها 

 :معرفة الطرق والوسائل المتعلقة بمعالجة التفاصيل المحددة )      ب
 .معرفة الأمور المتعارف عليها  -
 .معرفة الاتجاهات والتسلسلات  -
 .معرفة التصنيفات والفئات  -
 .معرفة المعايير  -
 .نهاجية معرفة الم -

 .معرفة العموميات والتجريدات في ميدان ما ) ج     
 .معرفة المبادئ والتعميمات  -
 .معرفة النظريات والبنى  -



 )٤٣( 

أنه في مستوى المعرفة يتوقع من الطالب أن يخزِّن المعلومات          ) م  ١٩٩٧( ح عدس        ويوضِّ
، إلى أن   ) م  ١٩٩٩( الظاهر وآخـرون    كما يشير   . في ذاكرته وأن يسترجعها عند الحاجة       

المعرفة لا تعني حفظ المعلومات أو تذكرها حرفياً باستثناء الآيات القرآنيـة ، والأحاديـث               
 ٧٢ص.النبوية 

 :     والصيغ الفعلية التي تستخدمها الأهداف من هذا النوع تشتمل على 
         يختار   يعرف  يسمي   ينتقي   يضع في قائمة   يصف   يقابـل   يـستعيد   يعـين     

  .يلخص   يحدد    يذكر   يعدد  
       

 ) :الفهم ( الاستيعاب ] ٢[
 إلى أن الاستيعاب يمثل أدنى مستويات       ٢٢٦ص) م  ١٩٨٣(            يشير بلوم وآخرون    

الفهم ، ويشير إلى نوع من معرفة المرء لما ينقل إليه ويستطيع الإفادة من الفكرة المنقولة                
ويكون التأكيد هنا على إدراك المعنى الموجود في المـادة           . إليه دون ربطها بشيء آخر    

 :ويشمل الاستيعاب المستويات التالية . وعلى قصدها 
 .وتعني إعادة الصياغة بشكل آخر له نفس المدلول وبمستوى من الدقة : الترجمة )        أ 
 .معين لموضوع ) إعادة تنظيم ( شرح أو تلخيص : التأويل أو التفسير )       ب

. يعني تحديد نتائج معينة ، في ظل نوعية محددة من الـشروط             : التقدير الاستقرائي   ) ج      
 .أو بمعنى آخر إعطاء نتائج ممكنة من خلال بيانات معطاة 

 :والصيغ الفعلية التي تستخدم في صياغة الأهداف من هذا النوع تشمل 
عن    يعمم      ينظم    يعيد تسمية                   يحول     يشرح     يستنتج     يلخص     يدافع                      

 .يميز بين    يعطي أمثلة    يتنبأ      يرتب   يقدر      يعيد كتابة    يوضح    يعبر عن
 
 :التطبيق ] ٣[

والمواقـف الجديـدة كمـا       . ةم الخبرات السابقة في مواقف جديد                وهو استخدا 
هي المواقف التي تميل لأن تكون       ٢٥٠-٢٤٣ص  )  م   ١٩٨٣( يوضحها بلوم وآخرون    

جديدة على الطالب ، وهي مشاة لتلك المتضمنة في التعلم ولكن مع بعض عناصـر               



 )٤٤( 

لفة ، حيث أنه لا ينبغي على الطالب أن يكون قادراً على حل المشكلة              الحداثة وعدم الأُ  
 وبناءً على ذلـك ينبغـي أن      . المتضمنة في الموقف الجديد من خلال تذكر الحل فقط          

 :تصاغ المشكلة الجديدة أو تعدل صياغتها بحيث تجعل الطالب 
 .عطى وما يحتاج إليه لحل هذه المشكلة المُيحدد بالضبط ما  -
 .يدرك أن هنالك عناصر غريبة وغير مهمة في الصياغة ينبغي عليه أن يهملها  -
أو قد يحتاج إلى إعادة صياغة أو تعريف المشكلة قبل أن يتضح له ما يجـب عليـه             -

 .مله لحل المشكلة ع
على أن وضع مشكلات ومواقف جديدة يعتبر فناً        ) م  ١٩٨٣(       ويؤكد بلوم وآخرون    

ويتطلب ممن يقوم بذلك أن يضع مواقف جديدة ضمن نطاق إدراك           . صعباً في الاختبار    
طلابه ، كما أنه من المفيد أن تكون المشكلة حقيقية مرتبطة بواقع الطالب عن كوـا                

 :وقدرة الطالب على التطبيق يمكن أن تتضمن بعضاً مما يلي .  خيالية مخترعة أو
 .تحديد أياً من المبادئ أو التعميمات المناسبة لاستخدامها في الموقف الجديد  -١
إعادة صياغة المشكلة للتمكن من تحديد أي من المبادئ أو التعميمات الضرورية لحلها    -٢

. 
 .بدأ معين ستثناءات لاستخدام تعميم أو مإدراك الا -٣
 .شرح ظواهر جديدة بدلالة مبادئ أو تعميمات معروفة  -٤
 .التنبوء بما سوف يحدث عن طريق استخدام المبادئ أو التعميمات المناسبة  -٥
تحديد أو تبرير مجموعة من الأفعال أو القرارات في موقف جديد باستخدام المبـادئ               -٦

 .والتعميمات المناسبة 
 .م مبدأ أو تعميم أو أكثر في موقف جديد ذكر الأسباب التي تدعِّم استخدا -٧

 :     ومن الصيغ الفعلية التي يمكن استخدامها في صياغة الأهداف من هذا النوع تشمل 
يحول    يكتشف   يحضر   يحل   يحسب  يعدل   ينتج  يستخدم   يوضـح   يـشغل     

 .يربط   يصنع   يستخلص   يتنبأ   يوضح   يستنتج   يطبق   يوظف   يرسم 
 
 



 )٤٥( 

 :التحليل ] ٤[
إلى مكوناته الأولية ، أو العناصر المؤلفة       ) موضوع التحليل   (           وهو تفكيك المحتوى    

 :ويشمل المستويات التالية . له 
 .ف على العناصر الأساسية التعر: تحليل العوامل  -
 .ف على التفاعلات بين العناصر التعر:  تحليل العلاقات -
معرفة القواعد والترتيبات الأساسية التي  تحكم تماسك ذلك  :ظيمية  تحليل المبادئ التن   -

 .البناء 
 :      ومن الصيغ الفعلية المستخدمة في كتابة مثل هذا النوع من الأهداف ما يلي 

      يجزئ     يوضح      يختار     يفاضل     يستنتج    يفصل بين     يميـز  يلخـص                                         
 .ل    يقارن يتعرف على     يربط   يحل

 
 : التركيب ] ٥[

          وهو تكوين الكل من الأجزاء ، وهذا يعني محاولة وضع الأجزاء مـع بعـضها في                
 :ويشمل المستويات التالية .  تنظيم  جديد

 .إنتاج خطة أو مجموعة مقترحة من العمليات  -
 .اشتقاق مجموعة من العلاقات اردة  -
 .تصميم نموذج رياضي معين  -
 : ومن الصيغ الفعلية التي يمكن أن تستخدم في كتابة الأهداف من هذا النوع ما يلي     

     يضيف   يخلق   يعدل   يعيد بناء   يكتب   يجمع   يركب   يـنظم   يعيـد تنظـيم                                 
 .يخطط    يعيد كتابة    يؤلف   يولد   يعيد ترتيب   يلخص  

 
 :التقويم  ] ٦[

 :ويشمل هذا المستوى . م علي موضوع معين أو ظاهرة معينة            وهو إصدار أحكا
 .داخلية ) معايير ( إصدار الأحكام بناءً على أدلة  -
 .خارجية ) معايير ( إصدار الأحكام بناءً على أدلة  -



 )٤٦( 

 :والصيغ الفعلية التي تستخدم في كتابة هذا لنوع من الأهداف هي 
قرر   يفسر   يبرر   يستنتج    يصف   يربط                         يقارن   ينتقد   يشرح   يدعم   يقوم  ي              

 .يستخلص   يقابل بين   يميز بين    يلخص   

 :الأهداف التدريسية وصياغتها في صورة سلوكية : رابعاً 
     وبعد ما تم ذكره من معلومات مرتبطة بتلك الجوانب المتعلقة بالأهداف التربوية ،             

لعملية إعداد الاختبارات التحصيلية والمتمثلـة في       يتم الانتقال إلى جوهر الخطوة الحالية       
فترض أن هذه الخطوة    تحديد الأهداف التدريسية وصياغتها في صورة سلوكية ، ومن الم         

الهدف ) م  ١٩٩٧( وقد عرف سالم    . ليست الأولى لعلاقة المعلم بالأهداف السلوكية       
لمباشرة واليومية بين الهدف    نظراً للعلاقة ا  : "  السلوكي مشيراً إلى تلك العلاقة ، بقول        

أصغر ناتج تعليمـي    : السلوكي وكل معلم ، فيمكن تعريف الهدف السلوكي على أنه           
" . ، يتوقع حدوثه ويمكن ملاحظته بعد عملية التعليم         ) لفظي أو غير لفظي     ( سلوكي  

 ١٤ص
) مثلاً  في دفتر التحضير    ( أن تحديد المعلم للأهداف التعليمية السلوكية       :  ويمكن القول   

) م  ١٩٩٥( له أهمية كبيرة في خدمة عملية التدريس ذاا ، حيـث يوضـح سـلامة                
 ، أن ذلك يساعد المعلم في توجيه عمله ، وتحديد الوسائل التعليميـة المعينـة ،                 ٤٥ص

 .إضافة إلى مساعدته على تنظيم الأنشطة الطلابية أثناء عمله التدريسي 
الأهداف التعليمية في صورة سـلوكية يخـدم        أن تحديد   ) بدون  ( كما يرى جرونلند    

 :عملية بناء الاختبارات التحصيلية ، في الآتي 
١- نة نواتج التعلم السلوكية التي توضيح عيق الهدف أو الأهدافكدليل على تحق تخذت 
 ٩٨ص . التلاميذ التي سوف يتم قياسها بواسطة عناصر الاختبار ياتتحديد سلوك -٢

 )  :م ١٩٩٧( ويضيف سالم 
 .  في صياغة فقرات الاختبار أو تحديد أساليب التقويم المناسبة ماهسلإا -٣

         وبناءاً على أهمية الصياغة السلوكية للأهداف التعليمية ، فإنه ينبغي على من يتصدى             
       الظاهر يذكر منها   . راعي مجموعـة من الشروط     لصياغة مثل هذه الأهداف السلوكية ، أن ي

 :  ما يلي ٩٩-٩٨ص) م ١٩٩٩(   وهندي وعليان ٧٨ص) م ١٩٩٩( وآخـرون 



 )٤٧( 

 
١- قع حدوثه لدى المتعلم بدلالة الفعلد عبارة الهدف حدِأن تالسلوك النهائي المتو . 
 .أن يحدد المحتوى أو السياق الذي يستخدم فيه هذا السلوك  -٢
٣-  ـ             أن ي  ه شير السلوك المصوغ بالعبارة الهدفية إلى سلوك المتعلم وليس إلى سلوك يقـوم ب

 .المعلم 
 .أن يكون السلوك الموصوف في العبارة الهدفية قابلاً للملاحظة والقياس  -٤
ن يكـون   أأن تبدأ العبارة الهدفية بفعل مبني للمعلوم ، ويراعى في اختيار هذا الفعـل                -٥

وأن يشير إلى نتيجة التعلم وليس إلى عملية        . مضارعاً ، على اعتبار أن المتعلم سيقوم به         
 .التعلم 

٦- حدد الشروط والظروف الهامة التي من المفروض أن يحدث السلوك ضمنها أن ت. 
٧-  نه من الضروري تحديد معايير الأداء      إ، حيث   ) المعيار  ( حدد مستوى الأداء المقبول     أن ي

بعـدد   سـواءٌ الأداء السليم والمقبـول ،      ب القيامعن طريق وصف كيف يمكن للمتعلم       
 .ذلك  ، أو غير % )٨٠بنسبة صحة ( نة الإجابات الصحيحة ، أو بدرجة دقة معي

 ) :م ١٩٨٢( ويضيف ثورنديك وهيجن 
أن يعبر عن الهدف في مستوى مناسب من العمومية ، بحيث لا تكون عبارة الهـدف                 -٨

على درجة كبيرة من العمومية مما قد يفقدها معناها السلوكي ، ولا تكون محـدودة               
. ارة عن جزئيات صغيرة غير مترابطـة        وجزئية بدرجة تصبح معها العملية التربوية عب      

 ١٨٩ص
  : ٤٦ص) م ١٩٨٩( كما يضيف سمارة وآخرون 

 .أن يكون الهدف مناسباً لحاجات الطلاب وقدرام  -٩
 .أن ينسجم الهدف مع الفلسفة العامة للتربية والتعليم  -١٠

  :٧٨ص) م ١٩٩٩( ويضيف الظاهر وآخـرون 
  د حتى يتسنى قيـاس مـدى تحقـق         أن تشتمل العبارة الهدفية على فعل سلوكي واح        -١١

  .الهدف



 )٤٨( 

  اقتـرح ثـلاث خـصائص    Mager، أن ميجر   ) م  ١٩٨٢ (Russel     ويذكر راسل     
 :للهدف المحدد تحديداً دقيقاً وواضحاً ، وهي 

 .أن يحدد الهدف في عبارات توضح نوع الأداء المطلوب تعلمه  -١
 .فيها هذا الأداء أن توضح عبارات الهدف الظروف أو الشروط التي سوف يحدث  -٢
 ٨٤-٨٣ص.أن توضح عبارات الهدف مستوى الأداء المقبول  -٣

  ، بعض الإرشادات العامة لكتابة الأهداف الـسلوكية          ٣٢ص) م  ١٩٩٧( كما قدم عدس    
 :المحددة ، وهذه الإرشادات تتمثل في الآتي 

 .تحديد الشخص المطلوب منه القيام بالسلوك المعين  -١
 .اته تحديد السلوك أو الأداء ذ -٢
 .تحديد النتائج من وراء القيام بالسلوك  -٣
 .تحديد شروط السلوك وظروفه  -٤
 .تحديد الحد الأدنى المقبول للأداء  -٥

     وأخيراً فإن الهدف السلوكي الجيد ، هو ذلك الهدف الـذي يتمتـع بمجموعـة مـن                 
 :، في الآتي ) م ١٩٩٩(  الظاهر وآخرون المواصفات ، التي حددها 

 . ممكنة التطبيق في ظل ظروف المدرسة أن تكون واقعية -١
 .أن تكون مرغوبة من قبل التلاميذ ، وتلبي حاجام وحاجات مجتمعهم  -٢
 .أن تنسجم مع الأهداف التربوية العامة ، وتكون مرآة لها  -٣
 .أن تكون الأهداف مناسبة لأعمار واستعدادات وقدرات التلاميذ  -٤
 . ل تدل على سلوك يمكن ملاحظتهأن تكون محددة وواضحة ، وأن تصاغ بصورة أفعا -٥
أن ترتبط الأهداف بمعيار معين ، كمعيار الوقت ، أو نسبة الإجابة الـصحيحة ، أو                 -٦

  ٧٧-٦٧ص.تحديد الظروف التي يتم فيها الموقف 

 إلى أنه يمكن إجمال شروط الأهداف وصياغتها في         ١٦٥ص) م  ١٩٨٥(      ويشير أبو لبدة    
 :المعادلة التالية 

�شروط الأداء+معيار الأداء +مصطلح من المادة + التلميذ + فعل سلوكي +        أن 



 )٤٩( 

�
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 :    مفهوم جدول مواصفات الاختبار -
        لا يستطيع المعلم بأي حال من الأحوال أن يضع كل الأسئلة التي يريد أن يـسأل                

 الخبرات التعليمية يكون هناك المئات مـن الحقـائق          عنها في الاختبار ، فعند اية إحدى      
والمصطلحات التي يتوقع من الطلبة معرفتها ، ولكن أمام الوقت المحدد للاختبـار يمكنـه               
إدراج عدد معين من الفقرات في الاختبار ليقيس جزءاً مما هو مفترض أن يمتلكه الطالـب                

اسية وبخاصة في اختبار التحصيل النهائي      من الحقائق والمفاهيم التي تشتمل عليها المادة الدر       
، لذا فإن الاختبار سيقتصر على عينة محددة فقط مما يمكن طرحه من الأسئلة حول ذلـك                 

 .المحتوى ، أو بالأصح عن أهداف ذلك المقرر الدراسي 
 منتخبة مـن    ةعين: " ، ما هو إلا     ) م  ١٩٨٨( عبيدات  ختبار ذا المفهوم كما يعرفه      فالا

 ١٨٧ص " . متلاك الفرد منهاراد قياسه ، لمعرفة درجة السلوك الم
أو أنه الطريقة المنظمة لتحديد درجة امتلاك الفرد لسمة معينة من خلال إجابـات الفـرد               

 ٣٧ص) م ١٩٨٥( عوده .  من المثيرات التي تمثل السمة عينةعلى 
 ـTable of Specifications     وتبرز قيمة جدول المواصفات    ح ، في    بشكل واض

المراد قياس مدى امتلاك الطالب لها      " العينة من السلوك    " مساعدة المعلم على اختيار هذه      
على أن مسؤولية واضـع الاختبـار       ) م  ١٩٩٥( الكناني وجابر   وفي هذا الصدد يؤكد     . 

 .تتحدد في كون هذه العينة من الأسئلة ممثلة لكل المواقف والموضوعات التعليمية التي قدمها
قرة من أسئلة الاختبار تمثل جزءاً من تلك العينة ، ولا بد أن ترتبط دف تعليمـي                 فكل ف 

معين ، يتحدد مستوى هذا الهدف في ضوء التصنيف المعرفي لبلوم  بشكل يتناسب والإطار               
العام لعينة الأسئلة التي يشملها الاختبار ، من خلال الاستعانة بجدول المواصفات ، الـذي               

عبارة عن مخطط تفصيلي يتـضمن العنـاوين        " ، بأنه   ) م  ١٩٩٩(وآخرون  يعرِفه الظاهر   
" الرئيسة لمحتوى المادة الدراسية ، ونسبة التركيز ، وعدد الأسئلة المخصصة لكل جزء منها               

  .٥٠ص ) م ١٩٨٩( وهذا متفق بشكل كبير مع ما عرفه به سمارة وآخرون  . ٨٠ص



 )٥٠( 

من المفترض في هذا الجدول أن يربط بـين         على أنه   ) م  ١٩٩٧(        كما يؤكد عدس    
وعناصر المادة الدراسية ، ويحدد الأهمية النـسبية        ) الأهداف  ( مستويات النواتج التعليمية    

 .لكل خلية من خلايا الجدول الناتجة 
مخطـط  :      ومما سبق يمكن أن يعرف الباحث جدول المواصفات على أنه عبارة عـن              

ضيع التي اشتمل عليها المحتوى ، ونسبة التركيز والأهـداف          تفصيلي ، يتضمن قائمة الموا    
السلوكية لكل موضوع منها ، والأهداف المعرفية التي يمكن قياسها ، مع تحديـد نـسبة                

بحيث تنظم هذه العناصـر بـشكل       . التركيز لكل مستوى من هذه الأهداف في الاختبار         
ومستويات الأهداف  ) ي مثلاً   تكون بشكل عمود  ( يساعد على الربط بين قائمة المواضيع       

 ) . تكون بشكل أفقي مثلاً ( المشار إليها   

 :      فوائد جدول مواصفات الاختبار -

        يحقق جدول المواصفات عدداً من الفوائد ، وقد لخص الباحث بعض ما ذكـره              
 ، وذلك   ٥٠ص) م  ١٩٨٩(  ، وسمارة وآخرون     ١٧٥ص) م  ١٩٨٥( كل من أبو لبدة     

 :ط الآتية في النقا
١- من خلال توزيع الأسئلة على مختلف أجزاء المادة عطي صدقاً كبيراً للاختبار ي. 
٢- عطي الطالب الثقة بعدالة الاختبار ، إذ أن الاختبار قد غطى جميع أجزاء المادة ي. 
٣- عطي كل جزء من المادة الدراسية الوزن الحقيقي له ي. 
 .اسية بدرجة أكبر يساعد في قياس مدى تحقق أهداف المادة الدر -٤

  :١٠٢ص ) م ١٩٩٧(          ويضيف غانم 
يشجع الطلاب على الفهم لا الاستظهار ، لأن الطلاب يتوقعون أن يشمل الاختبار              -٥

 .أسئلة لمختلف جوانب المادة الدراسية 
 .يشعِر الطالب بأن جهده أُخذ بعين الاعتبار ، لأن الاختبار شامل للمادة الدراسية  -٦
 .بار أكثر فاعلية في قياسه لقدرات الطالب الحقيقية يكون الاخت -٧



 )٥١( 

      كما يمكن لجدول المواصفات أن يفيد المعلم في تقدير طول الاختبار ، في ضوء بعض               
، و ثورنـدايك             ) م  ١٩٨٥( العوامل التي لخص الباحث منها ما ذكره كل مـن عـوده             

 :،  وهي  ) هـ ١٤٢٠( ، والقرني ) م ١٩٩٤( ، و أبو زينة ) م ١٩٨٩( 
 .الغرض من الاختبار  -١
 .خصائص المرحلة العمرية التي يمر ا الطالب  -٢
 .نوع الفقرات المستخدمة في الاختبار  -٣
 .طول الفقرات ودرجة تعقيدها  -٤
 .نوع العمليات العقلية التي يهدف الاختبار إلى قياسها  -٥
 .الزمن المتاح لتطبيق الاختبار  -٦

 :    ات  خطوات بناء جدول المواصف-

ببناء جدول مواصفات للاختبار وفق      على أن قيام المعلم      ،) م  ١٩٨٥ ( ةوديؤكد ع         
صـدق  ( خطوات معينة يضمن بشكل كبير أن يكون ذلك الاختبار الذي يعِده صـادقاً              

 .بدرجة جيدة وشاملاً للمحتوى وللمستويات المعرفية التي يقيسها ) المحتوى 
، ) م  ١٩٨٩( ، وسمارة وآخرون    ) م  ١٩٨٥ ( ةعودتربويين ومنهم   عدد من ال         ويتفق  

؛ على عددٍ من تلـك الخطـوات        ) م١٩٩٩(لظاهر وآخرون   ، و ا  ) م  ١٩٩٧( عدس  و  
 :المشار إليها ، ومنها ما يلي 

. المحتوى موضوع القياس بشكل مناسـب       )  عناوين   –موضوعات  ( تحديد عناصر    -١
فمن المفتـرض   . بناء الاختبارات التحصيلية    وهذه الخطوة كانت الثانية من خطوات       

انتهاء المعلم من ذلك ، ولكن قد يدرك المعلم بخبرته أن تحديد عناصر المحتوى يمكن أن                
يحتاج إلى نوع من التعديل بشكل يكون أكثر ملاءمة في جدول المواصفات ، فيمكنه              

نحو يرى فيه   زيادة تقسيم تلك الموضوعات ، أو ضم بعض الأجزاء مع بعضها ، على              
فعلـى  . أنه الأنسب ، بحيث تشكل الأهداف مجموعات مترابطة فيما بينها           ) المعلم  ( 

:  سبيل المثال ، في كتاب الرياضيات للصف السادس الابتدائي ، نجد الموضوعات التالية   
النسبة والتناسب ، مسائل على التناسب ، النسبة المئوية ، تحويل النسبة إلى نسبة مئوية               

وهـذه  ) . ٢(، تطبيقات على النـسبة المئويـة        ) ١(يقات على النسبة المئوية     ، تطب 



 )٥٢( 

، وما يدعو المعلم لهذا     ) النسبة  ( الموضوعات الستة يمكن أن يضمها المعلم تحت عنوان         
العمل هو كثرة العناوين التي يشملها المحتوى ، حيث يبلغ حوالي الأربعين موضوعاً في              

 فإن ضم هذه المواضيع في فئة واحدة يجعلـها أكثـر            لذلك. الفصل الدراسي الواحد    
ملاءمة في مقابلتها لمستويات الأهداف الستة ، وربما يسهل هذا الإجراء على المعلـم              

 .اختيار عينة ممثلة للمحتوى بشكل يتمشى مع قياس الأهداف الأكثر أهمية 
 بشكل كبير في    عدد الكلي لفقرات الاختبار يتحكم    ن ال إ      وبصفة عامة يمكن القول     

عدد الفقرات داخل كل خلية في جدول المواصفات ، وبالتالي فإن قلة عدد فقـرات               
 .الاختبار مثلاً سيؤدي إلى التراجع في تقسيم الموضوعات إلى فئات أقل وهكذا 

وهذه الخطوة يفترض   . تحديد الأهداف التعليمية للمحتوى الدراسي موضوع الاختبار         -٢
قاً ، حيث أا تعتبر الثالثة مـن خطـوات بنـاء الاختبـارات              انتهاء المعلم منها ساب   

التحصيلية ، وما على المعلم في هذه الخطوة سوى إدراج تلك القائمة من الأهـداف               
 .السلوكية في المكان المناسب لها في جدول المواصفات 

 مـن المعـادلتين     أيمن خلال تطبيـق      )ن م   ( تحديد النسبة المئوية لتركيز الموضوع       -٣
 :التاليتين

امـوع الكلـي لعـدد      ÷ عدد الحصص المقررة لتدريس الموضوع      = ( ن م    - أ
 ٦ص) هـ ١٤٢٠( القرني . ١٠٠× ) الحصص للمقرر الدراسي 

مجموع الأهـداف الـسلوكية     ÷ عدد الأهداف السلوكية للموضوع     = ( ن م    - ب
الغامدي وآخـرون        . ١٠٠× ) لجميع موضوعات المقرر الدراسي     

 ٧ص) م ١٩٩٩( 
تحديد عدد الفقرات لكل خلية تربط بين النواتج السلوكية ومـستويات الأهـداف              -٤

 :ينبغي اتباع الخطوات التالية ولتحقيق هذا الغرض . المعرفية
، وهذا يعتمد بدرجـة     ) طول الاختبار   ( تحديد العدد الكلي لفقرات الاختبار       )١(

 .ا كبيرة على خبرة المعلم وإلى العوامل التي سبقت الإشارة إليه
المعرفة ، الفهم   ( تحديد النسبة المئوية لأهمية كل مستوى للأهداف المعرفية لبلوم           )٢(

ويمكن للمعلـم أن يحـدد ذلـك    ) . ، التطبيق ، التحليل ، التركيب ، التقويم      



 )٥٣( 

بالاستعانة ببعض الخبراء المتخصصين في هذا اال ، أو بالاستعانة ببعض الزملاء            
 ،  ٧ص  ) هـ  ١٤٢٠( ادلة التي أوردها القرني     ذوي الخـبرة، أو من خلال المع     

 :وهي 

 ) :ن ل ( النسبة المئوية لأهمية مستوى معين للأهداف            
عدد أهداف المادة الدراسية في ذلك المـستوى                                             = ( 
 ١٠٠× )  عدد أهداف المادة كاملـــة ÷

ن خلال إيجاد نسبة التركيز لكل خلية تـربط          تحديد عدد الفقرات لكل خلية م      )٣(
بين الناتج السلوكي المراد قياسه والمستوى المعرفي للهدف في ضـوء التـصنيف     

    إلى أن تحديد نسبة التركيـز        ٣٦ص  ) م  ١٩٩٧( عدس  ويشير  . المعرفي لبلوم   
التي يتحدد في ضـوئها عـدد       لكل خلية من خلايا الجدول      ) الأهمية النسبية   ( 

 المتعلقة بتلك الخلية ، يتم عادة من خلال الخبرة الشخصية للمعلـم ،              الفقرات
ويعتمد في الدرجة الأولى إما على طول المادة الدراسية الخاصة بتلك الخليـة أو              

ويستحسن أن لا   . على طول الزمن الذي استنفذ في تعليمها أو على الاثنين معاً            
لائه الذين يدرسون نفس المادة في      ينفرد المعلم في تقرير ذلك ، وإنما يستعين بزم        

هذا الشأن ، كما أنه من الجدير بالملاحظة أن بعض خلايا الجدول قـد تـأتي                
فارغة من المحتوى ، لأنه ليس من الضروري دائماً وفي حالة أي وحدة دراسية ،               
أن يجري مقابلة تامة بين كل هدف من الأهداف المرجو تحقيقها ، وكل عنصر              

 .ن عناوين المادة الدراسية أو عنوان رئيسي م
، وسمـارة وآخـرون               ) م  ١٩٨٥ ( ةعود     ويقترح بعض التربويين ومنهم     

تحديد نسبة تركيز كل خلية في جدول       )  هـ  ١٤٢٠( ، والقرني   ) م  ١٩٨٩( 
 : المواصفات ، من خلال تطبيق المعادلة التاليـة 

  .)ع ( مج × ن ل × ن م = ت                               

 .نسبة تركيز الخلية التي تربط بين الناتج السلوكي المراد قياسه والمستوى المعرفي للهدف : ت  :          حيث 

 .الموضوع ) أهمية ( النسبة المئوية لتركيز :                    ن م     
 . المحدد للهدف المعرفي في ضوء تصنيف بلوم المستوى) أهمية ( النسبة المئوية لتركيز :                    ن ل    

 .اموع الكلي لفقرات الاختبار ): ع ( مج                 



 )٥٤( 

يكون ناتج العملية الحسابية غالباً  عدد عشري ،         ) ت  (      وعند حساب قيمة    
يتم تقريبه إلى أقرب عدد صحيح ، ليمثل عدد الفقرات التي يمكن أن تقيس ذلك               

 .ستوى المتعلق به الهدف ضمن الم

     ومن خلال إطلاع الباحث على عدد من جداول المواصفات التي تـضمنتها            
قـام  . بعض الأدبيات ، لاحظ وجود تباين فيما بينها ، وبالاستفادة منها جميعاً             

علـى حـد    (الباحث بتصميم جدول مواصفات قد يكون أكثر إجرائية وفاعلية          
للاختبار التحصيلي ، وهذا الجـدول يكـون        في مساعدة المعلم عند بنائه      ) علمه

 : بالشكل التالي 

 ، في ضوء تصنيف بلوم المعرفي(                 ) للصف (                  ) جـــدول مواصفات اختبار مادة 
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 .النسبة المئوية لتركيز مستوى الهدف المعرفي ) ن ل  (*.                    النسبة المئوية لتركيز الموضوع) ن م  ( * 
 )ع ( مج × ن ل ×  ن م    =عدد الفقرات ) ع  ( * 



 )٥٥( 

�%	�%��:h%���7א�aאh�
�p}��f�f��: 

      بعد أن يفرغ المعلم من صياغة الأهداف التربوية بشكل سلوكي ، وبعد أن يقوم ببناء               
سبة ، هل تكون    جدول مواصفات الاختبار تواجهه مشكلة تحديد نوع فقرات الاختبار المنا         

 . مقالية أو موضوعية ، أو هل تكون اختيار من متعدد أو مقابلة 

بشكل عام يمكن تقسيمها من حيث شـكل        ) التحريرية   (       إن الاختبارات التحصيلية  
 :الفقرة ، إلـى 

 :اختبارات مقالية ، ويضم هذا النوع  )  أ
 .الاختبارت المقالية ذات الإجابة المقيـدة  -١
 .جابة المفتوحة الاختبارات المقالية ذات الإ -٢

 :الاختبارات الموضوعية ، ويضم هذا النوع  ) ب
 .اختبارات الصواب والخطأ  -١
 .اختبارات الاختيار من متعدد  -٢
 .اختبارات المقابلة  -٣
 .اختبارات التكميل  -٤
 .اختبارات الترتيب  -٥
 .اختبارات الرسوم  -٦

       وفي ظل هذا التنوع في فقرات الاختبار ، تبرز أهمية الاختيار المناسب من بين هـذه                
وفي هذا اال تذكر    .  العملية التربوية والتعليمية بشكل أكثر فاعلية        الأنواع ، على نحو يخدم    

  ٦١ص  ) م  ١٩٨٩(  ، وسمـارة وآخـرون       ٦٠٣-٦٠٢ص) م  ١٩٨١( كل من الغريب    
بعض السمات الأساسية التي ينبغي توفرها في واضع الاختبار للنجاح في تحديد نوع الفقرات              

 :، ومن أهم تلك السمات ما يلي 
 .لمادة الدراسية وإدراك نقاط القوة والضعف فيها التمكن من ا -١
 .الإيمان بالأهداف التربوية وأهميتها في العملية التعليمية  -٢
المعرفة بمستويات الطلاب وقدرام بحيث تكون مفردات الاختبار مفهومة وواضـحة            -٣

 .من قبل الطلاب ومتناسبة مع مستواهم وتراعي الفروق الفردية بينهم 



 )٥٦( 

 .عبير والطلاقة اللغوية القدرة على الت -٤
 .المعرفة الواسعة بأنواع الاختبارات المقالية والموضوعية  -٥

     وعند استعراض السمات السابقة يمكن أن تظهر السمة الخامسة أكثر بـروزاً ، فعلـى               
الرغم من أهمية السمات السابقة ، إلا أن المعرفة بأنواعها المختلفة تمثل الأساس لهذه الخطـوة       

أنه مـن   ) على حد علمه    ( ولهذا يرى الباحث    .  إعداد الاختبارات التحصلية     من خطوات 
 :الواجب أن تكون معرفة المعلم بأنواع فقرات الاختبار متضمنة الجوانب التاليـة 

 .مفهوم كل نوع من هذه الفقرات  -١
 .كل نوع من هذه الفقرات )  عيوب –مميزات ( خصائص  -٢
 .أشكال كل نوع من هذه الفقرات  -٣
 .الات استخدام كل نوع من هذه الفقرات مج -٤

وسوف يتم تناول كل جانب على نحو يرجى معه أن يساعد المعلم في اختيـاره لفقـرات                 
 : الاختبار الذي يتصدى لإعداده ، وذلك على النحو التالي 

 : Essay Tests   ـة   الاختبارات المقالي -أ 
 :مفهوم الاختبار المقالي * 

سؤال ، أو عدة أسئلة ، تعطى للطلاب من أجل الاجابة           : لي عبارة عن    الاختبار المقا      
. وفي هذه الحالة ، فإن دور التلميذ هو أن يسترجع المعلومات التي درسها سـابقاً                . عليها  

 أن  ١٣٥ص) م  ١٩٩٤( ، ويؤكد أبو زينـة      ويكتب منها ما يتناسب والسؤال المطروح       
رية في الإجابة ، ففي مجال الرياضـيات يمكـن أن        هذا النوع من الأسئلة يعطي للتلميذ الح      

يطلب من التلميذ حل مسألة رياضية أو البرهنة على صحة تعميم رياضي أو إيجاد نـاتج                
عملية معينة ، ويضيف أنه يغلب استخدام هذا النوع من الفقرات لقياس مستويات التحليل      

 هذا النوع من الاختبارات في) : " م  ١٩٩٩(الظاهر وآخرون   ويقول  . والتركيب والتقويم   
وغالباً ما تبـدأ هـذه      . يسترسل الطالب في الإجابة بشكل يتناسب مع السؤال المطروح          

عدد ، أذكر ، اشرح ، ناقش ، قارن ، أكتب ما تعرفه عـن               : الاختبارات بكلمات مثل    
مالاً في وتعد الاختبارات المقالية من أقدم أنواع الاختبارات وأكثرها شيوعاً واستع         . الخ  …

 ١٥٥ص" . المدارس 



 )٥٧( 

 
 :خصائص الاختبارات المقالية * 
 :مزايا الاختبارات المقالية ] ١[

الظـاهر وآخـرون              ، و  ٢١٦ص ) ١٩٩٦(       يتفق كل من كـانوري والمنيـف        
 : ، على عدد من مزايا الاختبارات المقالية ، من أهمها ما يلي ١٥٦ص) م ١٩٩٩( 
 هولة ، مما يوفر الكثير من الوقت والجهد الذي يحتاجه المعلم يتم إعدادها بسرعة وس -١
تساعد في الكشف عن قدرة الطالب على الابتكار واختيار الحقائق والأفكار المتعلقة             -٢

ويؤكد ذلـك   . بالاختبار ، وربطها مع بعضها البعض ، وتنظيمها في كلٍ متناسق            
  .١٢٣ص) م ١٩٨٩( أيضاً سمارة وآخرون 

ف عن قدرة الطالب على التحليل ، والنقد ، وإبداء الرأي الشخصي            تساعد في الكش   -٣
 .، واصدار الأحكام ونحو ذلك 

   :١٢٣ص) م ١٩٨٩(      ويضيف سمارة وآخرون 
 .تلبي رغبة الطالب في إعطائه حرية أكبر للاستجابة عن السؤال  -٤

  : ٢١٦ص) م ١٩٩٦(      كما يضيف كانوري والمنيف 
 .التخمين أو الغش لا تساعد الطالب على  -٥

 :المقالية لاختبارات  عيوب ا]٢[ 
 ، وسمارة وآخرون    ١٩٣ص) م  ١٩٨٨(        يتفق عـدد من التربويين ومنهـم عبيدات       

 ، و   ٢١٦ص  ) م  ١٩٩٦(  ، وكانوري والمنيـــف      ١٢٥-١٢٤ص) م  ١٩٨٩( 
 ، والدوسـري      ١٥٦ص)م  ١٩٩٩(الظاهر وآخرون    ، و    ٨١ص) م  ١٩٩٧( عـدس  

عددٍ من عيوب الاختبـارات المقاليـة ، يمكـن           ، على    ٣٢٧-٣٢٢ ص )م  ٢٠٠٠( 
 :تلخيصها في الآتـي 

وذلك نظير قلة عدد الأسئلة الـتي       .  لاختباراتاانخفاض معامل الصدق لهذا النوع من        -١
، مما يجعلها غير قادرة على تغطية محتوى المادة الدراسية بشكل يمكن أن يقدمها الاختبار  

الطالـب  وعلى هذا الأساس فإن     . ثيلها أو شمولها للمادة الدراسية      ، وذا يقل تم   مقبول  



 )٥٨( 

من المادة التي وضع فيها     % ٩٠في اختبار ما لا يعني أنه يعرف        % ٩٠الذي يحصل على    
الاختبار ، وإنما من المادة التي غطتها الأسئلة فقط ، مما يعني افتقارها لصفتي الشمول ،                

 .والتمثيل لمحتوى المادة الدراسية 
 إن قلة عدد الأسـئلة الـتي يمكـن           .لهذا النوع من الاختبارات    الثبات   انخفاض معامل  -٢

استخدامها في الاختبار تجعل منها عينة غير ممثلة بشكل جيد للمحتوى مما يقلـل مـن                
كما أن اختلاف محتوى الإجابة من ورقة لأخرى ، يميـل لإحـداث             . ثبات الاختبار   

وهكذا فإن عملية تدقيق إجابات هذا النوع من        . لتدقيق  ا تغييرات في المعايير أثناء عملية    
أن عـدداً مـن     ) م  ١٩٩٩(وقد ذكر الظاهر وآخـرون       .الاختبارات لا تكون ثابتة     

  الدراسات ، بي     ا ن ، نالت علامات مختلفة عند عرضـه       نت أن نفس الإجابة لسؤال معي
مة الـتي    الدراسات ، أن العلا    أوضحتكما   . ةعلى عدد من المصححين كل على حد      

على إجابة لأحد الأسئلة قد تختلف بين يوم وآخر إذا مضى بين            يضعها نفس الشخص    
 . مرتين متتاليتين وقتاً كافياً لإجابةلتصحيحه 

رداءة الخـط ، أو     ( ة الاستجابة للطالب على السؤال      إن شكليِّ . تأثر بذاتية المصحح    ال -٣
  الذي يحمله المـصحح    طباعالان أو   ،)  أو ترتيب العبارات ، أو تنظيم الإجابة         ،جودته  

تقدير العلامة  على  تؤثر  ،  عن المفحوص ، أو الظروف النفسية له أثناء عملية التصحيح           
بجـواب  ن كما قد يتأثر تقدير علامة الطالب على سؤال معـي      . التي يستحقها الطالب    

 السؤال السابق له ، فإذا كانت إجابة الطالب عليه جيدة ، يتساهل معـه في الـسؤال                
اللاحق ، وكذلك إذا ارتبط الطالب بإجابات ممتازة في الاختبارات السابقة ، يحـصل              

كـذلك تتـأثر علامـة      . على علامات أكثر من الطالب الذي يرتبط بإجابات رديئة          
الطالب في كثير من الأحيان بمستوى إجابة زملائه الذين يصحح المعلم أوراقهم قبـل              

   إذا كان قد قرأ قبلها      جابة  متوسطة الإ  جداً لورقة    عطي المعلم تقدير جيد   ورقته ، فقد ي ،
 .مجموعة أوراق ذات إجابات سيئة 

 : لهذه العيوب ما يلي ١٥٨ص) م ١٩٩٩( الظاهر وآخرون            كما يضيف 
٤- ر إخضاع نتائج هذه الاختبارات لطرق البحث والإحصاء ، نظراً لصعوبة وضـع             عذُت

 .تها معايير واضحة لأداء التلاميذ على أسئل



 )٥٩( 

تستهلك وقتاً طويلاً من المعلم لغرض تصحيحها ، مما يرهق  المعلم ؛ ويـضطره إلى أن                  -٥
 .يصحح الاختبار ، على أكثر من جلسة ، مما قد ينسيه بعض أسس التصحيح 

 :أنواع الاختبارات المقالية *  

 : يمكن أن تشمل الاختبارات المقالية النوعين التاليين 
 Restricted Response-)  القصيرة ، المحدودة ( جابة المقيدة لإر المقالي ذو ااالاختب -١

Essay Test عـدم  على الطالب هذا النوع من الاختبارات المقالية يفرض   ، حيث
عدد النقاط التي    وأبل يحدد له سلفاً عدد الأسطر المطلوبة ،          . ةجابالإل في   اترسالاس

الإجابات ونوعها ، ومن ذلك     فالسؤال هنا يفرض حدوداً على حجم       . يجيب عليها   
 .بذكر سبب ، أو سببين أو ثلاثة أن يقيد السؤال إجابة الطالب 

    وفي هذا اال فهناك عدد من التربويين يصنفون هذا النوع من الاختبارات في إطار                
 ، وكـانوري    ١٢٧ص) م  ١٩٨٩( الاختبارات المقاليـة من أمثال سمارة وآخرون       

يوسـف و   ، و ) م  ١٩٩٩( الظاهـر وآخـرون     ، و  ٢١٢ص  ) م  ١٩٩٦( والمنيف  
ومنهم من يضعها ضمن إطار الاختبارات الموضوعية مـن         . ) م  ١٩٩٩( الرافعـي  

، ومنـهم مـن     ) م  ١٩٩٩( و القرني وآخرون    ) م  ١٩٩٥( أمثال الكناني و جابر     
 ) .م ١٩٨٧( يضعها في موضع وسط بين الأسئلة المقالية والموضوعية مثل  أبو علام 

        ويرى الباحث أنه قد يكون من المناسب تـصنيف هـذا النـوع في إطـار                 
إضافة إلى ذلك   . الاختبارات المقالية ؛ باعتبار توافر خصائص الاختبارات المقالية فيه          

وجود اختبار التكملة ضمن الاختبارات الموضوعية والـتي تكـون أكثـر تحديـداً              
  .يم أساسية في المحتوى وموضوعية باقتصارها على مصطلحات أو مفاه

 -Extended Response )  الحرة ، الطويلـة   ( جابة المفتوحة الإالمقالي ذوالاختبار  -٢

Essay Test .   في الاسترسال ، للطالب الحرية تترك فيه وهذا النوع من الاختبارات
 .لإجابة المطلوبة ن لمعي بحجمالأسطر ، أو من  بعدد هيديقتم تفلا ي

 

 



 )٦٠( 

 : الاختبارات المقالية تخداممجالات اس* 
على عدد من المواقف التي     ) م  ١٩٩٩( الظاهر  و  ) م  ١٩٨٨(         يتفق كل من عبيدات     

 :يمكن أن تستخدم فيها الاختبارات المقالية ، وهي 
 .عندما يكون عدد الطلاب قليلاً  -١
  ، والقـدرة   هـا ، وتنظيم الأفكار  ربط  : الطالب على   ات  س قدر اقيكان الهدف   إذا   -٢

 .الدراسي اللغوية ، إلى جانب التحصيل 
عامل مع المعلومـات    التأن  كان الهدف قياس قدرات الطالب العليا التي تتطلب منه          إذا   -٣

ربط بينها  الأو  . هذه المعلومات في مواقف جديدة      توظيف  ك. بطرائق وأساليب مختلفة    
 بعقد  القيامأو   أشياء جديدة من هذه المعلومات ،        استنتاجوبين معلومات سابقة ، أو      

  . قائمة حلاً لمشكلةاقتراح مشكلة ما ، أو مناقشةأو ، مقارنة 
 رةـم بطريقة غير مباش   ـلكشف عن اتجاهات الطلاب ، وميوله     إذا كان الهدف هو ا     -٤

 ) .م ١٩٨٨(    عبيدات .
إذا كان وقت إعداد الاختبار محدداً ، أو كانت الإمكانات المادية قليلة وغير كافيـة               -٥

 ) .م ١٩٩٩(ر الظاه. 

 ، إلى أنه ينبغي التأكـد مـن أن          ١٠٦ص) م  ١٩٦٨(       وفي هذا اال يشير لندفل      
التحصيل أو الإنجاز الذي نريد معرفة مدى تحققه لا يمكن قياسه بالدرجة ذاا من الصحة               
عن طريق استخدام الاختبار الموضوعي ، حيث إنه في حال تساوي عامل الصحة يحـسن               

 . تبار الموضوعي نظراً لارتفاع ثباته وشموله وموضوعيته استعمال الاخ

   :الاختبارات المقالية استخدام أسباب شيوع* 
 إلى عدد من الأسباب التي أدت إلى شيوع استخدام          ١٩١ص) م  ١٩٨٨(    يشير عبيدات   

 :هذا النوع من الاختبارات ، ومن هذه الأسباب ما يلي 
الأسـئلة  ب يحتاج إلى وقت طويـل مقارنـة          حيث إن تحضيرها لا    إعدادها ، سهولة   -١

 . الموضوعية
 . لقلة عدد الأسئلة فيها  ، نظراًكتابتها على السبورةإمكانية  -٢



 )٦١( 

  )التحليل ، والتركيب ، والتقويم    (عقلية  العمليات  مستويات عليا من ال    متها لقياس ملاءَ -٣
 .تويات مثل هذه المسقدرات في تعجز الامتحانات الموضوعية عن قياس التي قد  ،

والطلاب الذين   .ذوي القدرات العقلية المتميزة     تساعد المعلم على اكتشاف الطلاب       -٤
 .توظيفها في مواقف جديدة القدرة على دون ؛ المعلومات يعتمدون على استظهار 

موجودة أمام الطالب ليتعرف عليهـا ،        فهي غير    جابة ،   لإتخمين ا إمكانية  من  ها  خلو -٥
 .ختبارات الموضوعية الامعظم كما هو الحال في 

الأسـئلة   لما هو مطلوب منه في السؤال ، مقارنة ب         المرحلة الابتدائية سهولة فهم تلميذ     -٦
  . للتعامل معهادربنوع من التالموضوعية التي تحتاج إلى 

   : الاختبارات الموضوعية -ب 
بـشكل       ظهر هذا النوع من الاختبارات نتيجة للنقد الموجه للاختبارات المقاليـة و           

بـذلك  سميت  التي  لذلك كانت الاختبارات الموضوعية     . خاص في تأثرها بذاتية المصحح      
 االمصحح ، ولا تتأثر     لا تعتمد على ذاتية     ) م  ١٩٩٩( لأا كما يقول القرني وآخرون      

 أي فرد دون أن يخطئ أو ينحـاز أو          عند وضع العلامة ، كما يمكن أن يقوم بتصحيحها        
 .لامة مع مصحح آخر ، عندما يكون الاعتماد على مفتاح التصحيحيختلف في تقديره للع

     وحتى يكون الكلام حول هذا الموضوع أكثر دقة ، فإن الاختبـارات الموضـوعية              
على حد ( تتمتع بموضوعية أكثر منها في الاختبارات المقالية ولا يختلف أحد من التربويين          

ن النسبية فيما يتعلـق بموضـوعية هـذه    في ذلك ، بيد أن هنالك نوع م ) علم الباحث   
 :بقوله  ) م١٩٨٨ (عبيداتالاختبارات ، وضحها 

فمهما حاول أن يكون موضوعياً ، ويتفق مـع         .  هذه الاختبارات تتأثر كثيراً بذاتية المصحح        نإ"  
. غيره ، في اختيار الأسئلة ، فإنه سيختار أسئلة تختلف حتما عن اختيار مصمم آخر لهذه الأسـئلة                   

 يختلف مـع    وإنه لن . وهذا الاختلاف يكون في نوع السؤال الذي يطرحه ، والمموهات التي يضعها             
غيره في اختيار الأسئلة ، فحسب ، وإنما يختلف مع نفسه فيما إذا صمم اختباراً آخر يقـيس نفـس                    

في وهذا الاختلاف قد يكون في عدد الأسئلة ، وقد يكون في نوع السؤال ، وقد يكـون                  . المحتوى  
وقد يكون في هذه كلـها      .  يريد أن تغطيها     المموهات ، وقد يكون في اختلاف منطقة السلوك التي        

في المقابل فإن عملية تصحيح الأسئلة الموضوعية ، تتدخل ا إلى حد مـا ذاتيـة                 كما أنه    .مجتمعة  
 الطالـب   إذ يمكن للمصحح أن يعتمد إجابة     . خاصة في الأسئلة من نوع أسئلة التكميل        . المصحح  

ممـا  . وكل واحد له حجته في ذلـك  . ويعتبرها صحيحة ، بينما قد يعتبرها مصحح آخر أا خطأ      



 )٦٢( 

. سبق نستنتج أن الأسئلة الموضوعية تتأثر إلى حد ما بالشخص الذي يقوم بتصميمها ، وتصحيحها                

 ١٩٦ ص. "ولكن ليس بالدرجة التي تتأثر ا الأسئلة المقالية 

 :الموضوعية خصائص الاختبارات * 
 :مميزات الاختبارات الموضوعية ] ١[

 ، وأبو لبدة    ٨٢-٨١ص) م  ١٩٨١(              يتفق عـدد من التربويين ومنهم الغريب       
الظاهر وآخـرون     ، و    ١٩٧ص)م  ١٩٨٨ ( عبيدات ، و  ٢٨٦-٢٨٣ص)م  ١٩٨٥( 
  على عدد من النقاط التي تتميز ا الاختبارات الموضوعية بشكل          ٩١ص)م  ١٩٩٩( 

 :عام ، ومن تلك المميزات ما يلي 
 أكثر فاعلية ، وذلك لإمكانية استخدام       المادة الدراسية بشكل  مختلف أجزاء    ةتغطي -١

 قد لا   ، قصيرة   ة الواحد الفقرة نمدة الإجابة ع  أسئلة موضوعية كثيرة العدد ، لأن       
 .تستغرق أكثر من دقيقة واحدة في معظم الحالات 

 ، خاصـة إذا      عليها الطالب كثيراً بذاتية المصحح     عدم تأثر العلامات التي يحصل     -٢
 .أعاد تصحيح الورقة الواحدة أكثر من مرة 

في حالة إعطائه مفتاح الإجابة ، أو الطريقـة         إمكانية تصحيحها من قبل أي فرد        -٣
 .وقتاً قصيراً في تصحيحها ، كما أا تتطلب التي يتم ا التصحيح 

تيجة للتصحيح الموضوعي ، وكثرة عـدد       ن،  درجة الصدق والثبات فيها     ارتفاع   -٤
 .الأسئلة ، وشمولها لجميع أجزاء وأهداف المادة الدراسية 

حح بلغة الطالب ، أو تنظيمه للإجابة ، أو جودة خطه ؛ لأن مثـل               صلا يتأثر الم   -٥
 .هذه الأمور لا تتوفر في الأسئلة الموضوعية أصلاً 

تأتي منها الأسئلة ، لأن الأسئلة      لا يستطيع الطالب أن يخمن الوحدة الدراسية التي          -٦
فالتلميذ الذي يقرأ   . كثيرة العدد ، وتأتي من كل الوحدات الدراسية دون استثناء           

جزءاً محدداً من محتوى المادة الدراسية ، بحجة أن الأسئلة ستأتي منه فإنه يفشل في               
المقاليـة  بعكس الأسئلة   . الغالب في الإجابة عن جميع الأسئلة الواردة في الاختبار          

 .التي قد تأتي من أجزاء من المادة الدراسية دون أخرى 
 . السؤال الموضوعي ، إجابة محددة ، لا تقبل الإلتواء ، أو التأويل نإن الإجابة ع -٧



 )٦٣( 

  : ٨٢ص) م ١٩٨١(              وتضيف الغريب 
تتمتع بقدرة أكبر من الاختبارات المقالية على جمع البيانات اللازمـة لأغـراض              -٨

 .بحث العلمي ، كما تستخدم دون الاختبارات المقالية في حالة التشخيص ال

 :  ما يلي ٩٢-٩١ص)م ١٩٩٩( الظاهر وآخرون              كما يضيف 
 .سهولة ترتيب اسئلة اختباراا من السهل إلى الصعب  -٩
 .تشعر التلميذ بعدالة التصحيح ، وتبعد عن المصحح مة التحيز والظلم  -١٠
 .ها للتحليل الإحصائي للتأكد من صلاحيتها يمكن إخضاع -١١
 .يمكن استخدام الكمبيوتر في التصحيح والتحليل الإحصائي  -١٢
يمكن تطويرها بالاستفادة من نتائج التحليل الإحصائي لفقراا ، وإيجاد معامل            -١٣

 .الصعوبة والتمييز لكل من هذه الفقرات 
  .تعلم التلميذ توخي الدقة في اختيار الإجابة الصحيحة -١٤

  : عيوب الاختبارات الموضوعية]٢[
            عبيـدات  ، و  ٢٧٨ص) م  ١٩٨٥(             يتفق عدد من التربويين ومنهم أبـو لبـدة          

الظاهر وآخـرون       ، و    ٦٦ص) م  ١٩٨٩(  ، وسمارة وآخرون     ١٩٧ص)م  ١٩٨٨( 
 ، على عدد من النقاط التي تتميز ا الاختبـارات الموضـوعية             ٩١ص) م  ١٩٩٩( 
 :شكل عام ، ومن تلك المميزات ما يلـيب
،حيث أن هذه الاختبارات قـد      إعدادها  على طريقة   مدربين  معلمين  تاج إلى   تح -١

تكون ضارة وغير مجدية ؛ عندما يتصدى لإعدادها من يجهل أسـس بنائهـا ،               
فيقتصر قياسها للمعارف والمعلومات الـسطحية ، وبالتـالي تـشجع الحفـظ             

 .والاستظهار 
    والخطأ إلى نسبة    وابل في أسئلة الص   ـ حيث يص  ،لتخمين   واسـعاً ل  تتيح مجالاً  -٢

 % ) .٢٥( وفي أسئلة الاختيار من متعدد ذات الأربعة بدائل إلى %  ) ٥٠( 
  . كما إا تتيح للطلاب فرصة الغش من زملائهم  -٣

 :  ما يلي ١٩٨ص)م ١٩٨٨ ( عبيدات     ويضيف 



 )٦٤( 

 إعـداد ذي يحتاجـه    لالوقت ا  مقارنة ب  ، تحتاج إلى وقت طويل في تصميمها     أا   -٤
 .الاختبار المقالي 

 كما أا   ، عقليةالعمليات   لا ترتقي إلى قياس مستويات عليا من ال        معظم أنواعها  -٥
 عن قياس قدرته على تنظيم أفكاره ،      و  للطالب ،  اللغويةات  قدرالتعجز عن قياس    

 . وربطها
  :٩٣ص)م ١٩٩٩(  الظاهر فويضي

 .قد تكون مكلفة مادياً مقارنة بما تتطلبه الاختبارات المقالية  -٦

 :الموضوعية الاختبارات أنواع * 
 أن الاختبارات الموضوعية ، ،       من المتعارف عليه لدى الكثير من التربويين في هذا اال    

من أكثرها شيوعاً لدى هؤلاء التربويين مـا        و،  واع  نعدة أ ف حسب شكل الفقرة إلى      تصن
 : يلي
 . والخطأ صوابأسئلة ال -١
 .أسئلة التكميل  -٢
 .) المطابقة ( قابلة أسئلة الم -٣
 .أسئلة الاختيار من متعدد  -٤

 .وع من هذه الأسئلة  نكللوفيما يلي استعراض 

  : والخطأ لصوابأسئلة ا] ١[
ت      ا    صوابالف الفقرة في الاختبارات الموضوعية من نوع        عرعبارة عن جملة   : والخطأ بأ

ولا يجـوز أن     .  أو قد تكون خطأً    ،تكون صحيحة في معناها     لومة معينة   إخبارية تتضمن مع  
 يطلب مـن ايـب       ،  )ليس هناك شك في الحكم على صحتها أو خطئها         ( تحتمل التأويل 

عليها تحديد ما إذا كانت هذه المعلومة صائبة أو خاطئة ، في ضـوء التعليمـات المقدمـة                  
 .للمستجيب على الاختبار 

 

 



 )٦٥( 

 :ة الصواب والخطأ خصائص أسئل* 
  : والخطأصوابمزايا أسئلة ال ) ١(

، و الظاهر وآخرون    ) م  ١٩٨٨ ( عبيدات، و  ) ١٩٦٨(              يشير كل من لندفل     
 : ما يلي، ومن ذلك لهذا النوع من الأسئلة إلى عدد من المميزات ) م ١٩٩٩(
١- نظـراً   المراد قياسها ؛  مكن من قياس عينة ممثلة من النواتج التعليمية للمحتوى          ت 

 .لأا كثيرة العدد وتغطي محتوى المادة الدراسية بشكل جيد 
 .، فهي موضوعية في تصحيحها  بذاتية المصحح هاتأثرعدم  -٢

 :ما يلي ) م ١٩٨٨ ( عبيداتويضيف 
٣- في الحالات التي لا يوجد للسؤال أكثر من احتمالين أسئلة جيدة عتبر ت. 
وهذا لا يمنع من استعمالها في      . ءة  تناسب الأطفال الصغار ، والضعيفين في القرا       -٤

 .المراحل الدراسية العليا 
أن ينـوع في    المعلم  مع غيرها من أنواع الاختبارات إذا أراد        إمكانية استخدامها    -٥

 .أسئلته 

  : والخطأصواب الأسئلةعيوب  ) ٢(
، إلى عدد   ) م  ١٩٩٩(و الظاهر وآخرون    ) م  ١٩٨٨ ( عبيدات              يشير كل من      

 :هذا النوع من الأسئلة ، ومن بين هذه العيوب ما يلي من عيوب 
اقتـصارها علـى قيـاس       و ،س عمليات عقلية عليا     ا قي صعوبة استخدامها في   -١

 . بالمعلومات والمعارف ةتعلقالمطة يبسالهداف الأ
، ولهـذا يقـول أبـو زينـة                   % ) ٥٠(  اال للتخمين بنسبة تصل إلى       تيحت -٢

 المستحسن استخدام هذا النـوع مـن الأسـئلة في           بأنه من غير  ) م  ١٩٩٤( 
 .الرياضيات 

 .على انتشار الغش بين التلاميذ ساعد ت -٣
، خاصة عندما يلجأ المعلمون إلى أخذ       لمعلومات  تشجع على حفظ واستظهار ا     -٤

 .جمل من الكتاب 



 )٦٦( 

على ما هو عليه في     ، قياساً   في هذا النوع من الاختبارات      الثبات  انخفاض معامل    -٥
 .ات الموضوعية الأخرى ، ومن أسباب ذلك ارتفاع نسبة التخمين الاختبار

 : ، ما يلي ٧١ص) م ١٩٨٩(      ويضيف سمارة وآخرون 
يعرِّض هذا النوع من الأسئلة المفحوص لتعلم معلومات غير صحيحة لأنه يضم             -٦

وهذا ما يؤكده أيضاً كانوري     . عبارات خاطئة قد ترسخ في ذاكرة المفحوص        
 ٢٢٢ص) م ١٩٩٦( والمنيف 

قدرة هذا النوع من الأسئلة على التـشخيص ضـعيفة ، كمـا إن اسـتجابة                 -٧
 .  المفحوص عليها قد لا تعبر عن حقيقة أدائه ، فهي منخفضة الصدق 

 :أشكال أسئلة الصواب والخطأ * 
 ١٣١-١٣٠ص) م  ١٩٩٧( والخطأ ، وقد أشار الغانم       صوابال       هناك أشكال لأسئلة    

 : ، إلى بعض من هذه ا الأشكال ، وهي ٩٣ص)م ١٩٩٩( ون ، والظاهر وآخر

 :الشكل العام  -١
   وهو أكثرها انتشاراً ، ويتألف عادة من جملة اخبارية ، يطلب من المفحوص أن يحكم               

 .على هذه الجملة ، بوضع علامة صح أو خطأ ، أو بكتابة كلمة نعم أو لا 

بين القوسين  ) ] لا  ( أو  ) نعم  ( ة  كلم[ ،   ) ] r( أو   ) b(إشارة  [  ضع   :مثال     
 :فيما يلـي 

 .المستطيل هو عبارة عن مضلع له ثلاثة أضلاع              (     ) 

إذا كانت  ) خ ( إذا كانت العبارة صحيحة ، وحول ) ص  (  ضع  دائرة حول      :مثال   
 :العبارة خاطئة فيما يلي 

  ) .360ْ ( مجموع زوايا المثلث يساوي:            ص    خ   

 :الشكل التصحيحي  -٢
        في هذا الشكل يطلب من المفحوص أن يصحح الجملة إذا كانت خاطئة ، وذلك              
بشطب الكلمة الخطأ ، ووضع بدلاً منها الكلمة التي تجعل الجملة صحيحة ، وفي هذا               

 .النوع يراعى تمييز الكلمة التي تدور حولها العبارة 



 )٦٧( 

إذا  ) r( إذا كانت العبارة صحيحة ، وعلامة        ) b ( ضع بين القوسين علامة    :مثال
 : ، في ما يلي تصحيح العبارة الخاطئةكانت العبارة خاطئة ، مع 

 . …………………………   :  المستطيل يمثلان محورا تناظر له قطرا         (    ) 

 :الشكل العنقودي  -٣
موضوع واحد ،          في هذا الشكل يوضع في كل سؤال عدة جمل تدور حول محور أو              

كلمة صح  [ ، أو    ) ] r( أو علامة    ) b(علامة  [ ويطلب من المفحوص أن يضع      
في الفـراغ   ] حـرف ص أو حـرف خ        [ أو  ] نعم  أو لا     [ أو  ]  ، أو كلمة خطأ     

) خ ( إذا كانت العبارة صحيحة ، وحـول  ) ص ( أو بوضع  دائرة حول    . المناسب  
 .إذا كانت العبارة خاطئة 

إذا كانت  ) خ  ( إذا كانت العبارة صحيحة أو حول       ) ص  (  ضع دائرة حول     :مثال       
 :العبارة خاطئة 

 : من الأشكال الرباعية -              
 المثلث:       ص    خ 
 المربع:       ص    خ 
 الدائرة :       ص    خ  
  المستطيل:             ص   خ  

 :شكل الاحتمالات الثلاثة  -٤
، ويتميـز   ) صح ، خطـأ     ( شكل العام الذي يكون فيه اختياران قائمان            يشبه ال 

 ـ   "  لا أعرف   " بوجود احتمال ثالث     ويكـون هـذا    ) . لا أ   ( ويمكن أن يرمز له ب
النوع مناسباً عندما يوضح للطالب أن هنالك عقوبة على التخمين ، باستعمال معادلة             

للفقرات التي لا يعرف     )  أعرف   لا( تصحيح أثر التخمين ، فيستخدم الطالب الخيار        
 .الإجابة الصحيحة عليها 

  : والخطأواب أسئلة الصمجالات استخدام* 
 :        يمكن استعمال أسئلة الصواب والخطأ في الحالات التالية 



 )٦٨( 

 .وقت لدى المعلم لتصميم أسئلة موضوعية من نوع آخر في حال عدم توفر  -١
 .ة الدراسية تغطية كاملة إذا أراد المعلم أن يغطي محتوى الماد -٢
 .عندما لا يوجد للسؤال الواحد أكثر من احتمالين  -٣
 في مرحلة دراسية متدنية ، يصعب عليهم اسـتيعاب إجـراءات            ونإذا كان المفحوص   -٤

 .الموضوعية الأخرى ختبارات الا
) م  ١٩٨٨ ( عبيـدات  . سيصممه من غير المختصين بنفس المـادة         ختبارإذا كان الا   -٥

 ٢٠٤ص
  : ١٣٣ص ) م ١٩٩٧( يضيف الغانم        و

  . إذا كان الاختبار سيصحح من قبل مصححين يجهلون المادة  -٦

  :أسئلة التكميل] ٢[
      يمكن تعريف هـذا النوع من الأسئلـة الموضوعية بأنه مجموعـة من العبارات الناقصة            

مـصطلح ،   (  أن يملأ الفراغ بكلمة مناسـبة        لمستجيب، يطلب من ا   ) مشتملة على فراغ    ( 
 ، أنه يكثـر     ٢٠٤ص) م  ١٩٨٨ ( عبيداتن  ويبيِّ. حتى يتم معنى العبارة     ) الخ  …مفهوم  

تقيس مستويات دنيا من الأهداف     هي   و ،أسئلة التكميل في المرحلة الابتدائية الدنيا       استخدام  
 ، فيشيران إلى إمكانية قياس هذا النوع مـن          ٢١٩ص) م  ١٩٩٦( أما  كانوري والمنيف     . 

 .ستويات أخرى من الأهداف المعرفية وبخاصة في مادة الرياضيات الأسئلة لم

 :خصائص أسئلة التكميل * 
 :مميزات أسئلة التكميل  ) ١(

، والظاهر  ) م  ١٩٨٩( ، وسمارة وآخرون    ) م  ١٩٨٨ ( عبيدات               يتفق كل من    
، على عدد من المميزات لهـذا النـوع مـن الاختبـارات             ) م  ١٩٩٩( وآخرون  
 :ية ، ومن تلك المميزات ما يلي الموضوع

  .ها إعدادولةسه -١
 .سهلة التصحيح  -٢



 )٦٩( 

لا زءٍ كبيرٍ من المحتوى الدراسي موضوع الاختبار نظراً لأا          إمكانية تغطيتها لج   -٣
 .تأخذ حيزاً كبيراً ، كما هو الحال في الاختبارات من نوع اختيار من متعدد 

 مع غيرها من أنواع الاختبارات انخفاض نسبة احتمال تخمين الإجابة فيها مقارنة -٤
 .الموضوعية الأخرى 

 : أسئلة التكميلعيوب ) ٢(
، علـى   ) م  ١٩٩٩( الظاهر وآخرون   و  ) م  ١٩٨٨ ( عبيدات           يتفق كل من    

 :عدد من العيوب ، منها ما يلي 
كوِّن لدى الطالـب عـادة اسـتظهار        اعتمادها على الحفظ والاستظهار مما ي      -١

 .واردة في الكتاب المدرسي لمعلومات والحقائق الا
يمكن أن تتأثر في تصحيحها بذاتية المعلم ، أكثر من الاختبـارات الموضـوعية               -٢

 .خاصة إذا كانت الأسئلة غير مصممة تصميماً دقيقاً وواضحاً الأخرى ، 

 ) :م ١٩٨٨ ( عبيدات     ويضيف 
رأها مرة  ثم يق . إذ عليه أن يقرأ الجملة وهي ناقصة        . طالب  لتتطلب جهداً من ا    -٣

ثم يقرأها مرة ثالثة ، لمعرفة ما إذا كان تعبيره الذي وضـعه  . أخرى عند إتمامها   
 .من عدمه في الجملة قد أكسبها معنى صحيحاً 

 ) :م ١٩٩٩(الظاهر وآخرون       كما يضيف 
 . صعوبة كتابة عبارات ناقصة ، يكون للواحدة منها جواب صحيح واحد فقط  -٤

 :ارات التكميل مجالات استخدام اختب*  
) م  ١٩٩٩(  ، و الظاهر وآخـرون       ٨٨ص)م  ١٩٨٩(     يذكر كل من سمارة وآخرون      

 ، أنه يمكن استخدام هذا النوع من الاختبارات ، لقيـاس المـستويات الـدنيا                ١٢٤ص
 ـ         للأهداف المعرفية    ستخدم في  المعتمدة على تذكر الرموز والمصطلحات ، كما يمكن أن ت

ويكثر استعمال هذا النوع من الأسئلة بـشكل        . عتمدة على الفهم    حل المسائل العددية الم   
 .عام في المرحلة الابتدائية 



 )٧٠( 

  :Matching Type )المزاوجة  ( قابلةأسئلة الم] ٣[
     يمكن تعريف هذا النوع من الاختبارات التحصيلية بأنه عبارة عن سؤال يتألف مـن              

 )ا القائمة الثانية فتـسمى الاسـتجابات        القائمة الأولى تسمى المقدمات ؛ أم     ( قائمتين  
 ،يطلب من المفحوص التوفيق بين ما جاء في القائمة الأولى وما جاء في القائمة الثانيـة                 

 . من القائمة الأولى وما يناسبه في القائمة الثانية          فقرةوذلك عن طريق التوصيل بين كل       
ن القائمة الأولى لكل فقـرة      أو ترك القائمة الثانية بدون ترقيم ، ووضع رقم كل فقرة م           

إلى أن عـدد    ) م  ١٩٩٧(  ويـشير عـدس      .، أو العكـس     لائمها في القائمة الثانية     ت
 .الاستجابات في العادة أكبر من عدد المقدمات أو بالعكس 

المزاوجة ، التوفيق ، المطابقة ، كمـا        :      ولهذا النوع من الاختبارات عدة أسماء منها        
وهذا النوع يشبه الاختيار من متعدد ، والفرق بينهما أن          . الربط  تسمى أيضاً باختبارات    

الفقرة في اختبار الاختيار من متعدد تتألف من أرومة واحدة ، تعرض مشكلة معينـة ،                
بينما في اختبارات المقابلة تكون هناك عدة أرومات للفقرة الواحدة تقابلها قائمة واحدة             

 .من البدائل 

  :خصائص أسئلة المقابلة* 

 :مميزات أسئلة المقابلة  ) ١(
لظـاهر وآخـرون     ، وا ) م  ١٩٨٨ ( داتـ عبي              يتفق بعض التربويين ومنهـم   

على عدد من المميزات لهذا النوع من الاختبارات الموضوعية ، ومـن            ) م  ١٩٩٩( 
 :تلك المميزات ما يلي 

 .وخطأ  مع بعض الأسئلة من نوع  صح التخمين مقارنةًانخفاض نسبة عامل  -١
 .إمكانية إعدادها بسهولة  -٢
طلب منهم أن يصلوا بـين      عندما ي اصة  تلاميذ المرحلة الابتدائية ، وبخ    تستهوي   -٣

 .بنود القائمتين 

 :، ما يلي ) م ١٩٩٧( ، والغانم ) م ١٩٨٩(          ويضيف كل من سمارة وآخرون 



 )٧١( 

تيجة لاستخدامه قائمة من المشكلات مع قائمة واحدة مـن          توفر جهد المعلم ن    -٤
 دون أن يحتاج إلى إعداد قوائم من البدائل لكل مشكلة على حدة. الاستجابات 

توفر جهد الطالب ، فبدلاً من حاجته لقراءة عدداً من البدائل المتعلقة بمـشكلة               -٥
 .فإنه يقرأ عدداً من البدائل ليجيب عن عدد من المشكلات . واحدة 

 ) :م ١٩٩٧(          ويضيف الغانم  
 .إمكانية استبدال قائمة الإجابات الكتابية بالصور أو الرسوم البيانية  -٦

 :المقابلة أسئلة عيوب  ) ٢(
، وسمـارة وآخـرون             ) م  ١٩٨٨ ( عبيـدات           أشار عدد من التربويين ومنهم      

، إلى أن   ) م  ١٩٩٩( الظـاهر وآخـرون     ، و ) م  ١٩٩٧( ، والغانم   ) م  ١٩٨٩( 
هنالك عدد من العيوب لهذا النوع من الاختبارات الموضوعية ، ومـن بـين تلـك          

 :العيوب ما يلي 
رجاعها ، وعجزها عن قياس القدرة      حفظ المعلومات واست  اقتصارها على قياس     -١

  .ستجيبعلى الفهم والتمييز والمحاكمة لدى الم
، لة المطابقة بين شيء وآخر       تستعمل إلا في حا    لافهي   ،ال استعمالها محدود    مج -٢

؛ مع الموضوعات التي يمكن أن تشتمل على بنـود متجانـسة            دم  تستخأي أا   
 .من المعلومات  متجانستين تينقائم  وجودتحقق

 :مجالات استخدام أسئلة المقابلة * 
) م  ١٩٩٩( الظاهر وآخرون   و  ) م  ١٩٨٨ ( عبيدات     يتفق عدد من التربويين ومنهم      

، على أن هذا النوع من الاختبارات التحصيلية يستخدم لقياس حقائق ومعلومات تعتمـد              
قة بين المصطلحات وتعاريفها ، أو المبـادئ        على التذكر ، وبالتالي فهي تناسب قياس العلا       

كما أا تناسب تلاميذ المرحلـة الابتدائيـة ،         . وأمثلة عليها ، أو المصطلحات ورموزها       
ن هـذا   إخاصة عندما يطلب منهم وصل الكلمات التي بينها علاقة ما  بخـط ، حيـث                 

هذا النـوع      إلى أن      ٨٤ص) م  ١٩٨٩( ويشير سمارة وآخرون    . الأسلوب محبب لديهم    
 .من الأسئلة ينحصر استخدامه مع الموضوعات التي يمكن أن تشتمل على بنود متجانسة 



 )٧٢( 

 

  :أسئلة الاختيار من متعدد ]٤[
 سؤال موضوعي       يمكن تعريف السؤال من نوع من الاختيار من متعدد بأنه عبارة عن             

؛ ويكون إما    ) تن الم الأصل ، (يسمى الأول منهما بالأرومة     : جزئين رئيسين   من  يتألف   ،
             ة معينـة تحتـاج إلى      على هيئة سؤال أو في شكل عبارة ناقصة ، أو يكون عبارة عن قضي

وأفضلها ما كان   . ر  قد تكون ثلاثة أو أربعة أو أكث      ( ويسمى الجزء الثاني بالبدائل     . إجابة  
رومة ، بحيث   ، وهي بمثابة حلول أو إجابات محتملة للقضية أو السؤال الوارد في الأ            ) أربعة  

يكون أحد هذه البدائل صحيحاً فقط أو أنه الأكثر احتمالاً أو أهمية من غيره ؛ ويـسمى                 
 .الإجابة ، بينما تسمى البدائل الأخرى غير الصحيحة بالمموهات 

 :خصائص أسئلة الاختيار من متعدد * 
 :مميزات أسئلة الاختيار من متعدد  ) ١(

 إلى عدد من مميزات الأسئلة الموضوعية من نـوع          ) م  ١٩٨٨ ( عبيدات               يشير  
 :الاختيار من متعدد ، ومن بين هذه المميزات ما يلي 

. قدرا على قياس عمليات عقلية عليا تعجز بقية الأسئلة الموضوعية عن قياسها              -١
 ، والغـانم            ٧٩ص) م  ١٩٨٩( وهذا ما يوضحه كل من سمـارة وآخـرون          

، حيث أكدوا قدرة    ٢٦٠ص) م  ٢٠٠٠( ري   ، والدوس  ١٣٧ص) م  ١٩٩٧( 
التذكر ، الفهـم ،     ( هذه الأسئلة على قياس جميع مستويات الأهداف المعرفية         

 ) .، التقويم .……………
 % ) .٢٥( انخفاض نسبة فرص التخمين ، حيث لا تتجاوز في الغالب  -٢
 .تعتبر من أفضل الأسئلة الموضوعية التي يميل إليها الطالب  -٣
مناقشته في ضوء    ( ومحاكمة كل مموه فيها   ،  ى عملية التفكير    تساعد الطالب عل   -٤

  .)معايير معينة 
 .ارتفاع درجة الصدق والثبات لها  -٥
 . سهولة تصحيحها  -٦
 .إمكانية تحليل نتائجها إحصائياً  -٧



 )٧٣( 

  : ١٣٢ص) م ١٩٦٨(       ويضيف لندفل 
 .يمكن تقدير علاماا بموضوعية كاملة  -٨

 :  ما يلـي ٨٠-٧٩ص ) م ١٩٨٩(        كما يضيف سمارة وآخرون 
 . نظر الطالب إلى ضرورة التمييز ومعرفة الحقائق معرفة دقيقة تلفت -٩
توفر فرصة تعلم ممتازة وذلك بسبب وجود عدد من الإجابات المحتملة ، وبخاصة              -١٠

 .حين يكون الطالب متأكداً من الإجابة الصحيحة 
 .تفرض على الطالب مراجعة أكبر كمية من المادة الدراسية  -١١

  : ٢٦٠ص) م ٢٠٠٠(          ويضيف الدوسري 
 . قابليتها لقياس مستويات متعددة من التعلم ومجالات دراسية متنوعة  -١٢
 .قدرا على تمثيل المحتوى بشكل جيد  -١٣

 :عيوب أسئلة الاختيار من متعدد  ) ٢(
، على عدد   ) م  ١٩٨٩( ، وسمارة وآخرون    ) م  ١٩٨٨ ( عبيدات            يتفق كل من    

 :بين تلك العيوب ما يلي من العيوب لهذا النوع الأسئلة ، من 
 .تحتاج إلى وقت طويل نسبياً في إعدادها  -١
 .تحتاج إلى معلم مدرب تدريباً كافياً على تصميمها وإعدادها  -٢
ويصعب . تحتاج إلى نفقات كثيرة في طباعتها ، فهي تشغل حيزاً كبيراً من الورق        -٣

 .كتابتها على السبورة ، أو إملاؤها على الطلاب 
 : ما يلي ١٣٨ص ) م ١٩٩٧( ، والغانم ) م ١٩٨٩(  وآخرون     ويضيف سمارة

 من  وهذا ما يؤكده كلٌ   .  إلى وقت كبير في قراءة الأسئلة        المستجيب عليها يحتاج   -٤
 ٢٦٤ص)م ٢٠٠٠(  ، و الدوسري ١٣٣ص) م ١٩٦٨( لندفل 

٥- ال فيها مفتوحاً لنسبة من الغش والتخمين ظيل ا. 

 ـ       علـها  أن الإعداد غير الجيد لهذا النوع مـن الأسـئلة يج          ارة إليه   ومما تجدر الإش
، وقد تقتصر على قياس هدف التذكر        الدراسية   منخفضة الصدق قليلة الشمول للمادة    

دون غيره من الأهداف المعرفية ، كما يمكن أن تكون البدائل ضعيفة التمويه فيكـون               
  .البديل الصحيح واضحاً



 )٧٤( 

 

 :مجالات استخدام أسئلة الاختيار من متعدد * 
ـ      هذه الأ  إلى أن ) م  ١٩٨٨ ( عبيداتشير       ي  عية وسئلة من أفضل أنواع الأسئلة الموض

 فهي تقيس أهدافاً عقلية عليا يصعب على الأسئلة الموضـوعية الأخـرى             ،على الإطلاق   
 ـ  حيث بين أن هنا     ١٠١ص) م  ١٩٩٩( وهذا ما يؤكده الظاهر وآخرون       . قياسها ك ل

ة نظراً  دراسات أثبتت أن هذا النوع من الاختبارات من أفضل أنواع الاختبارات الموضوعي           
لقدرا على قياس الأهداف المعرفية التي تتطلب عمليات عقلية عليا ، إضافة إلى أا تلائم               
جميع الأهداف التي يمكن تقويمها في اختبارات المقال باستثناء تلك التي تتطلـب قـدرات               

 .التعبير 

 ـ        ١٤٤ص) م  ١٩٩٧(        ويشير الغانم    دما  إلى أن هذا النوع من الفقرات يستخدم عن
) م  ١٩٨٩( كمـا يؤكـد لومـان       . يريد المعلم وضع علامة تتصف بالصدق والثبات        

ويعتبر هذا النـوع  .   فعالية استخدام هذا النوع عندما يكون عدد الطلاب كبيراً  ٢٠٩ص
  .٦١ص) م ١٩٨٩( سمارة وآخرون .  من أكثر أنواع الأسئلة ملائمة لمادة الرياضيات 

لقياسية لمثل هذا النوع من الفقرات يعتمد على البنود الـتي                وبشكل عام فإن القدرة ا    
تتألف منها ومدى دقتها ، ففي بعض الحالات تقتصر هذه القدرة علـى الـذاكرة ، وفي                 
البعض الآخر تتطلب الإجابة الصحيحة القدرة على الاستدلال وإجراء العمليات الحسابية ،    

لنـدفل             . دئ مهمة على مواقف جديدة      كما يمكن وضع البنود على نحو يتطلب تطبيق مبا        
  ١٣٠ص) م ١٩٦٨( 

 :الأسس العامة لاختيار نوع فقرات الاختبار التحصيلي *
     إضافة إلى ما سبق الإشارة إليه في إطار تحديد نوع الفقرات من معلومـات متعلقـة                

حصلية ، نجد بمفهوم وخصائص ومجالات استخدام كل نوع من أنواع أسئلة الاختبارات الت          
أن بعض الأدبيات ذات العلاقة ذا اال قد قدمت مجموعة من الأسس والقواعد العامـة               
التي يمكن الاستفادة منها في اختيار نوع فقرات الاختبار ، ومن ذلك ما قدمه كـل مـن                   

، ومن   ) م  ١٩٩٩( ، والظاهر وآخرون    ) م  ١٩٩٨( ، والزيود و عليان     ) م  ١٩٦٠(أحمد  
 : ، ما يلي الأسسهذه 



 )٧٥( 

 
 : الناتج التعليمي المراد قياسه  -١

 استخدام أسئلة الصواب والخطأ في قياس أهداف خاصـة تكـاد تكـون                    يمكن
مقصورة على عبارات أو حقائق ليس هناك شك في صحتها أو في خطئها ، ويغلـب                
استعمال هذا النوع من الأسئلة في اختبار معرفة حقائق ثانويـة وتعـاريف ومعـاني               

كما يمكـن   . لحات ، وهي غير مناسبة لقياس نواتج تعليمية في مستويات عليا            مصط
استخدام أسئلة المقابلة ، في اختيار حقائق تقريرية مثل معاني مصطلحات ، ارتباط بين              

كما يمكن استخدام الأسئلة ذات الاختيار من متعـدد         . أشكال هندسية وخصائصها    
أما الأسئلة المقالية   . بالفهم والاستيعاب والتطبيق      إذا أردنا قياس نواتج تعليمية مرتبطة       

 .فيمكن استخدامها عندما نريد قياس حقائق ومعلومات وأفكار مترابطة 
 :مستوى الصدق والثبات المطلوب توفره في الاختبار  -٢

    تختلف أنواع الفقرات تبعاً لما توفره من صدق الاختبار وهذا قد يرتبط بدرجة تأثر              
في أسـئلة   ل التخمين وغيره ، فمثلاً يعتبر مستوى الـصدق والثبـات            الفقرات بعام 

الصواب والخطأ أقل منه في أسئلة الاختيار من متعدد ، وذلك لتدخل عامل التخمين              
، بينما تقل هذه النـسبة في أسـئلة         % ٥٠في حالة أسئلة الصواب والخطأ تصل إلى        

 . بدائل في حالة وجود أربعة% ٢٥الاختيار من متعدد لتصل إلى 
 : الوقت المتوفر لإعداد الاختبار  -٣

إذا كان الوقت المخصص لإعداد الاختبار قليلاً ، فإن الأسئلة المقاليـة وأسـئلة                   
. التكميل وأسئلة المقابلة والأسئلة ذات الإجابة القصيرة تكون أكثر ملاءمة من غيرها             

 .متعدد هي المناسبة أما إذا كان الوقت المتاح كافياً فإن أسئلة الاختيار من 
 :توفر الإمكانات المادية  -٤

    إن  توفر الإمكانات يساعد على استخدام الأسئلة الموضوعية ، وفي حالـة عـدم              
توفرها فإنه من الأفضل استخدام الأسئلة المقالية التي لا يتطلب إعدادها تكاليف كبيرة             

 .، ويمكن الاكتفاء بكتابتها على السبورة أمام التلاميذ 
 



 )٧٦( 

 
 :في كتابة الأنواع المختلفة من الفقرات قدرات المعلم ومدى كفايته  -٥

     فإذا كان المعلم يفتقر إلى مهارات وضع الأسئلة الموضوعية مـثلاً ، ويفتقـر إلى               
القدرة اللغوية العالية وإلى الإلمام بتفاصيل المادة الدراسية ، فلا ينتظر منـه أن يكـون               

الاختيار من متعدد ويكون مضطراً في هذه الحالة إلى         قادراً على وضع أسئلة من نوع       
 .استخدام الأسئلة المقالية 

 : الغرض من الاختبار   -٦
إذا أراد المعلم استخدام أسئلة شاملة لجميع محتوى وأهـداف المـادة الدراسـية                          

لمقالية ، فإنه يفضل استخدام الأسئلة الموضوعية ، لأن عدد الأسئلة ا          ) اختبار ائي   ( 
 .الممكن تضمينه في الاختبار قليل ولا يغطي جميع أجزاء المادة الدراسية 

 : طبيعة المحتوى المراد قياسه  -٧
     على الرغم من إمكانية استخدام جميع أشكال الأسئلة في أية مادة دراسية ، إلا أن               

ففـي  . نة من البعض الآخر     مة لمحتوى مادة معي   بعض تلك الأشكال تكون أكثر ملاءَ     
مادة النصوص الأدبية مثلاً ، يكون من المناسب استخدام أسئلة مقالية ، بينما يكـون               
من المناسب استخدام أسئلة موضوعية من نوع الاختيار من متعدد في مادة الرياضيات             

  .٨٥ص) م ١٩٩٩. ( الظاهر وآخرون .
 :نوع الأفراد المستهدفين بالاختبار  -٨

 للمرحلة العمرية التي يمـرون ـا ، فالقـدرات                        تختلف خصائص التلاميذ تبعاً   
والاستعدادات  لتلميـذ المرحلـة   ) …  والكتابية  ، والنحوية،  اللغوية  الرياضية ، و  ( 

لذا . الابتدائية مثلاً ، تختلف عن القدرات والاستعدادات لدى طالب المرحلة الثانوية            
الـصحيح ، مـن     ينبغي أن يكون المعلم مدركاً لهذه القدرات ليتعامل معها بالشكل           

 . خلال اختيار الأسئلة المناسبة 
من الإجراءات الفاعلة في تحديد نوع       إلى أنه     ٤٧-٤٥ ص )م  ١٩٩٧( شير عدس        وي

الأسئلة التي يتضمنها الاختبار ، هو أن يبدأ المعلم بكتابة كل فقرة على أا اختيـار مـن                  
ات عندما يتطلب الناتج التعليمي     متعدد ، ومن ثم ينتقل منها إلى الأنواع الأخرى من الفقر          



 )٧٧( 

فمثلاً عندما لا يستطيع أن يكتب أكثر من بديلين اثنين ، فيمكن            . أو المادة الدراسية ذلك     
وعندما يكون هنالك عدد كبير من العوامل الـتي  . تحويل الفقرة إلى نوع الصواب والخطأ    

ا تكون القدرة على إعطـاء      وعندم. يراد الربط بينها ، فيمكن الانتقال إلى فقرات المقابلة          
 . الإجابة هي من العناصر الهامة ، يمكن الانتقال إلى فقرات أسئلة التكميل 

    كما أنه في حالة تساوي الأنواع المختلفة للفقرات من حيـث ملاءمتـها للأهـداف               
التعليمية والمادة الدراسية ذات الصلة ، فإن فقرات الاختيار من متعدد تظل هي الأنسب أو               

أضف إلى ذلك حقيقة كون فقرات الاختيار من متعدد تـستطيع قيـاس             . لأكثر ملاءمة   ا
 .نوعيات متباينة من النواتج التعليمية تتراوح من البسيط إلى المعقّد 

  سـنة    Meyersتجربة قام ا مايرز       ) م  ١٩٦٠(أحمد      وإضافة إلى ما سبق فقد أورد       
يث طلب الباحث من مجموعات متكافئة      ح. م ، وتؤيدها  دراسات أخرى كثيرة        ١٩٣٦

:       من التلاميذ ، أن تعد كل مجموعة نفسها لأحد الأنـواع التاليـة مـن الاختبـارات                  
وعند اية فتـرة المـذاكرة ،       . الصواب والخطأ ، الاختيار من متعدد ، التكميل ، المقال           

د أن التلاميذ الذين    فوج. أعطي لكل الجماعات كل الأنواع الأربعة من الامتحانات معاً          
أعدوا أنفسهم لاختبارات المقال حصلوا على درجات في كل أنواع الاختبـارات كـان              

وحصل من أعدوا أنفـسهم لاختبـارات       . متوسطها أعلى من كل اموعات الأخرى       
بينما جاء ترتيب من أعدوا أنفسهم لاختبـارات الـصواب   . التكميل على درجات تليها  

فسهم لاختبارات الاختيار في مرتبة تلـي امـوعتين الـسابقتين           والخطأ ومن أعدوا أن   
  ١٥٩-١٥٨ص.

     ومن هذه التجربة يمكن استنتاج ضرورة اشتمال الاختبـار علـى فقـرات مقاليـة               
وموضوعية بشكل يراه المعلم مناسباً لخصائص طلابه وظروف الاختبار ، وهذا ما أكـده              

  .٢٨ص) م ١٩٨٩( سمارة وآخرون 
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      إن من أهم الأهداف التي يسعى المعلم إلى تحقيقها من خلال إعداده للاختبـارات              
التحصيلية الجيدة ، هو أن يقدم لطلابه أسئلة على مستوى عالٍ من الكفـاءة تتميـز                



 )٧٨( 

بالوضوح والدقة ، على نحو يمكن معه أن تتحقق أهداف ذلك الاختبار بشكل أكثـر               
 ، وأكثر انسجاماً مع الأهمية التي تلعبها الاختبارات التحصيلية الجيدة في العملية             فاعلية

 .التربوية والتعليمية 
     ولا شك أن كتابة فقرات الاختبار الجيد يتطلب من المعلم المعرفة التامة بالأسـس              

           ختبارمها ذلك الا  والقواعد اللازمة لكتابة كل نوع من أنواع الأسئلة التي يمكن أن يض 
 :وهذا ما سيتم تناوله على النحو التالي . 

 :الأسئلة المقالية كتابة  شروط ]١[
، وسمـارة وآخـرون               ) م  ١٩٨٨(     اتفق عدد من التربويين ومنـهم  عبيـدات          

على عددٍ مـن    ) م  ١٩٩٩(  والظاهر وآخرون    ،) م  ١٩٩٧( عدس  ، و   ) م  ١٩٨٩( 
 :ابة الأسئلة المقالية ، و من تلك الشروط ، ما يلي الشروط التي ينبغي مراعاا عند كت

أن يرتبط كل سؤال مقالي بشكل مباشر بالهدف السلوكي المراد قياسـه ، حـتى                -١
 .تصبح الأسئلة مرتبطة بأساسيات المادة وجوهرها 

، بحيث يفهم جميع الطلبـة ذلـك        أن يكون المطلوب من السؤال واضحاً ومحدداً         -٢
في الواقع فإن أفضل أسلوب للتأكد من صلاحية سؤال          و. السؤال على نحو واحد     

 .المقال ومن أن له صيغة محددة يتمثل في إعداد جواب نموذجي له 
إعطاء الطالب حرية الاختيار في الإجابة عن بعض        لأن  . أسئلة اختيارية   عدم وضع    -٣

، أو أي شكل آخر      أربعة أسئلة من خمسة      الإجابة عن هم  من طلب كأن ي  .الأسئلة  
له انعكاساته السلبية علـى     . ح للطالب فرصة الاختيار من بين أسئلة الاختبار         يتي

 :فاعلية الاختبار ، ومن هذه السلبيات 
من قبل  صعوبة مقارنة إجابات الطلاب ، ومستوى تحصيلهم مع بعضهم بعضاً            •

 . نظراً لاختلاف المحك الذي تبنى عليه المقارنة ،المعلم 
لضعف عند الطـلاب ، لأن الطالـب يتجنـب      لا يكشف الاختبار نقاط ا    قد   •

 . نقاط القوة فقط  بشكل أكبرن الاختبارالأسئلة التي لا يعرفها ، ويبيِّ
قد يلجأ الطلبة إلى حذف أجزاء من المادة على افتراض أم لن يختاروا الإجابة               •

 .عن السؤال أو الأسئلة التي يمكن أن توضع عليها 



 )٧٩( 

 
 لأنه يحاول أن  ضع الطالب في موضع من القلق والإرباك ،          يتسبب ذلك في و    قد •

 ، حتى وإن كـان      علامة أكبر حصل فيه على    على السؤال الذي سي    الاستجابة
 ما ومرة أخـرى     اختياراً يعتمدمرةً  عله  مما يج . يعرف الإجابة على السؤالين معاً      

 .اختياراً آخر 
 الأسئلة كلها في مـستوى     أن ترض اف قدن أن المعلم     تبيِّ يةختياراوجود أسئلة   إن   •

لم   بذلك هحيث إن ،  ئ التربوية   المبادفتراض يجانب   وهذا الا .  من الصعوبة    واحدٍ
كون ي لن   تماًلافتراض ح  أن هذا ا   إلاإضافةً   . الفروق الفردية بين الطلاب      يراعِ
 فلو كانـت  . من وجهة نظر الطلاب ، أو من خلال استجابام عليها           قاً  متحق

 معنى ذلك أن الطالـب سـينال      ف،  في درجة صعوبتها     متشاة بالفعل    الأسئلة  
 . أو علامتين متقاربتين على الأقل ،  من السؤالين أي على  نفسهاعلامةال

) لمستويات المعرفية العليا    ا( أن تستخدم أسئلة المقال لقياس النواتج التعليمية المعقدة          -٤
لذا على المعلم   . كالتحليل ، والتركيب ، والاستنتاج ، والموازنة ، والمقارنة          . فقط  

سم كـذا ؟ ،     : ألا يبدأ أسئلته بكلمات تدل على قياس عمليات عقلية دنيا مثل            
حيث إن مثل هذه الصيغ للاختبار المقالي تجعله يقـيس معلومـات            . عدد كذا ؟    

كما يؤكد . أو على الأقل كان يجب أن يقيس معلومات أكثر أهمية منها     هامشية ،   
 ٢١٤ص) م  ١٩٩٦( ، وكانوري والمنيـف     ٣١٦ص) م  ١٩٩٤( ذلك أبو زينة    

متى ، ماذا   : ويشيران إلى أنه لا ينبغي أن يبدأ السؤال لمقالي بأي من الأفعال التالية              
  .ةلأسئلة الموضوعيخلال امن المعلومات مثل هذه وأن يترك قياس .  ، أين ، من 

والتأكد من عدم كون أسئلة الاختبار أكثر أو أطول         د الوقت الكافي للإجابة ،      يدتح -٥
  الوقتلا يكونكما ينبغي أن . من أن يجيب عنها الطالب المتوسط في الزمن المحدد   

 .وقد يلجأ إلى عملية الغش ستحقه الأسئلة ، فيمل الطالب تأكثر مما 
يتصرف الطالب بناءاً   ن للطلاب مقدار العلامة لكل سؤال ، حتى          يبيِّ على المعلم أن   -٦

على ذلك ، فلا يركز على أسئلة ذات علامات أقل ؛ على حساب أسئلة مرتفعـة                
 .العلامات 



 )٨٠( 

ضرورة تنويع مستويات الصعوبة في الأسئلة على نحو يقابل الفروق الفردية لـدى              -٧
 .صعب الأسهل إلى لأاالأسئلة من هذه رتب تأن كما ينبغي . الطلاب 

  عـدد  ةقلهذا النوع   عة  ي من طب   المقالية ، لأن    لكتابة الأسئلة  كافيالوقت  التخصيص   -٨
وهذا يعني أن السؤال الواحد قد يعادل في علامته          . الأسئلة التي يتضمنها الاختبار   

فإنه يعرض  . فإذا وقع المعلم في خطأ ما في أي سؤال           . ةضوعيعدداً من الأسئلة المو   
على المعلم أن يعيد النظر في قراءة الأسـئلة          لذا ينبغي    .ب إلى خسارة كبيرة     الطال

المقالية بعد كتابتها بفترة مقبولة ، فقد يظهر له ، أن بعض هذه الأسئلة تافهة القيمة          
وبعضها غير مصاغ صياغة واضحة ، فهو في هذه الحالة قد يغير السؤال ويستبدله              

 يغير في صيغة السؤال ، ومتطلباته بما يـتلاءم          وقد. بسؤال آخر مناسب أكثر منه      
 .ومستوى الطلاب 

  : ٢١٤-٢١٣ص ) م ١٩٩٦(      ويضيف كانوري والمنيف 
 :يجب أن يبدأ السؤال بأحد الأفعال التالية  -٩

 .الخ …… لخص ، اشرح ، وضح ، أعد صياغة : أفعال الاستيعاب  -
 .ط ، صنف جزيء ، أرسم ، فاضل ، أوجد ، أرب: أفعال التحـليل  -
 .أقـترح ، كـوِّن ، أعد صياغة أو بناء ، صـمم : أفعال التركيب  -
 .قوِّم ، قارن ، استنتج ، ميز ، أثبت : أفعال التقـويم  -

  ) :م ١٩٩٩( الظاهر وآخرون        كما يضيف 
 أن لا تكون عبارة السؤال منـزوعة حرفياً من المقرر ، لأن الهدف من السؤال               -١٠

لميذ على توظيف المعرفة ، وليس مجرد استدعاء معلومات كما          هو قياس قدرة الت   
 .وردت في الكتاب المقرر 

أن تكون الأسئلة مستقلة عن بعضها ، بحيث لا تعتمد إجابة أحد الأسئلة على ما                -١١
 .قبله 

 :وضع إجابة نموذجية لكل سؤال ، وهذا الإجراء يفيد المعلم كثيراً في  -١٢
 .التأكد من سلامة صياغــة السؤال  -أ 

 .تحديد المطلوب من السؤال بشكل دقيق  -ب 



 )٨١( 

 .تحديد الوقت اللازم للإجابة عن السؤال  -ج 
  .تصحيح الإجابات  -د 

  :٢٤٥ص  ) ١٩٩٤(        ويضيف عبدالسلام وآخرون 
 .أن تحدد الأسئلة بشكل يتناسب مع مستوى التلاميذ وخصائصهم  -١٣

 
 : والخطأ وابأسئلة الصشروط كتابة ] ٢[

، ) م  ١٩٩٧( ، و عـدس     ) م  ١٩٨٨ ( عبيداتمن التربويين ومنهم               حدد عدد   
، عدداً من الشروط المتفق على معظمها لكتابة أسـئلة          ) م  ١٩٩٩(والظاهر وآخرون   

 :الصواب والخطأ ، ومن بين هذه الشروط ما يلي 
رئيسة ، حتى لا تكون الفقـرة مظللـة          أن يكون السؤال متضمناً فكرة واحدة      -١

 : المثال التالي كمال في. للطالب 
ومفتاحهـا  .  سـنتيمتراً   ) ٢٧(سنتيمترات هو   )٣(    حجم مكعب طول ضلعه     

 . خطأ ، لأا أغفلت كلمة مكعباً 
قانون حـساب حجـم     :   يلاحظ في هذه الصيغة أا اشتملت على فكرتين هما          

وبالتالي فإن هذه الفقرة لا تكشف أن الطالب        . المكعب ، ووحدة قياس الحجم        
لذلك يفضل  . ف أو لا يعرف إن وحدة قياس الحجم هي السنتيمتر المكعب            يعر

 :أن تكون العبارة على النحو التالي 
لأن الوحدة هي   . ومفتاحها خطأ   " وحدة قياس الحجم المترية هي السنتيمتر           " 

السنتيمتر المكعب ، وهي كما هو واضح تتضمن فكـرةً أساسـيةً واحـدة  في                
 .السؤال 

 لمعلومة أو الفكرة المُتضمنة في السؤال صائبة تماماً أو خاطئة تماماً ، ولا            ا  تكون أن -٢
:  ويساعد على ذلك تجنب الكلمات الغامضة ، من مثل           .تحتمل تأويلات أخرى    

 ٣٠١ص) م ٢٠٠٠( وهذا ما يؤكده الدوسري .الخ .. …نادراً ، غالباً 
مع تلاميذ المرحلـة    بدلا من استعمال صح ، خطأ       ) نعم ، لا    ( استعمال كلمتي    -٣

 . يهملأا أسهل علالابتدائية 



 )٨٢( 

.  تجنب الكلمات الدالة على الكمية أو الدرجة إذا كانت غامضة وغير محـددة               -٤
 فكلمة أحيانـاً    لأا نسبية ،    . غالباً ، بدرجة كبيرة ، في معظم الأحيان         : مثل  

 واب ، الصإذا وضعت في السؤال ، فإن مثل هذا السؤال يحتمل           المثال  على سبيل   
  .ويحتمل الخطأ أيضاً 

يوقـع  لأن مثل هـذه العبـارات       . تجنب استخدام العبارات المنفية ، أو السلبية         -٥
 .الطالب في متاهة ويجعله يفكر في تركيب العبارة ، أكثر من تفكيره بالإجابة 

عبارات منقولة حرفياً من الكتاب ، لأنَّ مثل هذا الإجراء يشجع           تجنب استعمال    -٦
 ٣٠٠ص)م ٢٠٠٠(  الدوسري  أيضاًكدهيؤ ما ووه. والاستظهار على الحفظ

، حتى لا يكون  هناك نمط معين        ترتيباً عشوائياً   اطئة   والخ ائبةب الإجابات الص  يرتت -٧
 .في تسلسل الإجابات الصحيحة والخاطئة ، قد يعتمد عليه الطالب في إجابته 

فقـرة  في طول كـل     ) قدر الإمكان   ( نوع من التساوي    هناك  أن يكون   ينبغي   -٨
 .يشتمل عليها السؤال مع غيرها 

 ائبةالـص الفقـرات     عدد بين) موازنة  ( ينبغي أن يكون هناك نوع من التساوي         -٩
 ٣٠٣ص) م ٢٠٠٠(  وهذا ما أكده الدوسري  .اطئةالخعدد الفقرات و

أن تكون العبارة قصيرة ومكتوبة بلغة واضحة ، لأن ذلك يزيـد مـن درجـة                 -١٠
 ٢١٠) م ١٩٩٨( علم وهذا ما أكده دليل الم. وضوحها 

 .إذا كانت العبارة تتضمن رأياً فمن الواجب أن يذكر معها اسم صاحب الرأي  -١١
للتقليل من أثر التخمين ، يمكن أن يطلب من المستجيب تحديد سبب الخطـأ أو                -١٢

 .القيام بتصحيحه ليثبت أنه لم يخمن الإجابة  

 ) : م ١٩٨٩(  ويضيف ثورندايك 
لأن ) كل ، جميع ، قطعاً ، حتمـاً         ( م والتخصيص   عدم استخدام كلمات التعمي    -١٣

ذلك يمثل تعميمات قد يدرك الطالب أا لا تنطبق إلا في حالات استثنائية ، ممـا        
 .يوحي له بأن هذه الصفة تجعل العبارة خاطئة 

 :  ما يلي ٧٢-٧١ص) م ١٩٨٩(  كما يضيف سمارة وآخرون 



 )٨٣( 

لشمول لعينة كبيرة مـن محتـوى       أن يكون عدد أسئلة الاختبار كافياً ، لضمان ا         -١٤
 .المادة الدراسية ، وللزيادة ثبات الاختبار 

  : ٣١٢ص) م ١٩٩٤(   ويضيف أبو زينة 
أن لا تتطلب الفقرة من التلميذ القيام بعمليات حـسابية مطولـة للوصـول إلى        -١٥

 .الإجابة الصحيحة 

  : ١٤٧ص ) م ١٩٩٦(        ويضيف منصور وآخرون 
ن السؤال أن يكشف الطالب وجود خطأ نحوي أو إملائي           أن لا يكون الهدف م     -١٦

. في السؤال بينما القصد أساساً قياس معلومات الطالب في مادة الرياضيات مثلاً             
 .أي أن يكون السؤال صادقاً 

  : أسئلة التكميلشروط كتابة] ٣[
، و  ) م  ١٩٩٧( ، وعدس     ) م  ١٩٨٨ ( عبيدات            أورد عدد من التربويين ومنهم      

، عدداً من الشروط المتفق على معظمها لديهم ، ومـن   ) م  ١٩٩٩( الظاهر وآخرون   
 :بين هذه الشروط ما لخصه الباحث في الآتي 

تخصيص الفراغ المطلوب تكملته لقياس جوانب هامة من المادة الدراسية ، فتكون             -١
 .الكلمات الناقصة رئيسية ولها أهميتها 

ي يتاح للطالب قراءة الفقرة كاملةً قبل أن يـصل          لكالفراغ في اية الجملة     وضع   -٢
إلى الفراغ المطلوب إكماله ، أو وضع الفراغ في وسط الجملة كما يشير إلى ذلك               

 . ، وأن لا يكون الفراغ في أولها ٩٠ص) م ١٩٨٩( سمارة وآخرون 
 .كي تقيس هدفاً محدداً واحداً فقط أن تشتمل الفقرة على فراغ واحد  -٣
ب في الفقرة صحيحاً ومحدداً بشكل دقيق وله دلالة واحدة عنـد            أن يكون المطلو   -٤

وهو مـا أكـده الدوسـري               . جميع الطلاب الذين يعرفون الإجابة الصحيحة       
 " .أن يكون هنالك جواب واحد صحيح للفراغ : "  بقوله ٢٩٠ص)م ٢٠٠٠( 

 لإجابـة ا لا يوحي طول بعـضها ب      حتي متساوية في الطول     الفراغاتأن تكون    -٥
 .المطلوبة 



 )٨٤( 

عدم استعمال عبارات الكتاب نفسها حتى لا تشجع هذه الأسئلة على الحفـظ              -٦
 .دون الفهم 

الوحدة المرتبطة بالعدد بعد الفراغ مباشرة في حالة طلب         ) تثبيت  ( ينبغي توضيح    -٧
 ٢٩٣ص) م ٢٠٠٠( وهذا ما أكده الدوسري . إجابة رقمية في الفقرة 

 مساحة ذلك المربـع       سم ، فإن  ) ٢(ساوي  إذا كان طول ضلع مربع ي     :  مثـال 
 .٢م(     ) تساوي 

  : ٢٩٥-٢٩٤ص) م ٢٠٠٠(  ويضيف الدوسري 
وهو ما وضحه كل    . تجنب كثرة الفراغات التي تخل بفهم المعنى والإجابة المطلوبة           -٨

 ، بأنـه    ٢٢٠ص)م  ١٩٩٨(  ، ودليل المعلـم      ٣١٣ص)م  ١٩٩٤( من أبي زينة    
 .ة الواحدة على فراغ واحد أو اثنين على الأكثر ينبغي أن تشتمل الفقر

  .حذف الكلمات الرئيسة من الجملة  -٩
   متطابقة وزوايـاه الأربـع قـوائم       رباعي أضلاعه   كل شكل هندسي    :  مثـال

   .……………………يسمى 

 : قابلة أسئلة المكتابة شروط ] ٤[
، ) م  ١٩٨٨ ( عبيـدات ، و ) م  ١٩٦٨( أورد عدد من التربويين ومنهم لندفل       

، عدداً من الشروط لكتابـة      ) م  ١٩٩٩( ، و الظاهر وآخرون     ) م  ١٩٩٧( وعدس  
 :ومن بين تلك الشروط ما يلي . قابلة أسئلة الم

كل من القائمتين متجانسة بشكل تام ، وتدور حول محـور           مفردات  كون  تأن   -١
 .واحد 

الربط ربك الطالب عند عملية     تكل قائمة قصيرة ما أمكن حتى لا        بنود  أن تكون    -٢
 .بين القائمتين 

. ن الطالب   شتت ذه أن لا يكون عدد مفردات القائمة الواحدة كبيراً ، حتى لا ت            -٣
 .عشره  لا يزيد عدد بنود القائمة عن ويفضل أن 

 .زيد عدد بنود القائمة الثانية عن بنود القائمة الأولى بمقدار بند أو بندين تأن  -٤



 )٨٥( 

أن تكون الفقرة أو البند كاملاً في نفس الصفحة ، فـلا يقـسم في صـفحتين                  -٥
 ٢١٣ص)م ١٩٩٨(  وهو ما أكده دليل المعلم . متتاليتين

أما إذا كانت أرقاماً فترتب     البنود في القائمة المعنية إما أبجدياً أو منطقياً ،          ترتيب   -٦
 وحتى لا يكـون في      تنازلياً أو تصاعدياً ، وذلك لتقليل الزمن اللازم للعثور عليها         

 .موقع البند ما يكشف هويته ويدل عليه 
 ، والغـانم  ٨٧-٨٦ص) م  ١٩٨٩(      كما يضيف أيضاً كل من سمارة وآخـرون         

 :   ، ما يلي ١٤٨ص) م١٩٩٧(
وضع القائمة التي تشتمل على عبارات على اليمين والتي تشتمل على أسمـاء  أو                -٧

مفردات أو رموز على اليسار ، ليوفر ذلك على الطالب الجهد والوقت في البحث           
 . عن الإجابة الصحيحة 

 ، كـأن يـذكر  ) الـربط  ( كتابة تعليمات واضحة لشرح أساس عملية المقابلة       -٨
إمكانية استخدام الإجابة الواحدة أكثر من مرة ، أو أن يضع رقماً في مكان معين               

 .الخ ..…
  : ٢٣٥ص)م ١٩٨٩( ويضيف ثورندايك 

وضع عنوان لكل قائمة يصف محتواها بدقة ، وهو يضمن المساعدة في توضـيح               -٩
المهمة للطالب ، ويؤكد أيضاً لواضع الاختبار أن جميع الفقرات لكـل قائمـة              

 .نسة متجا

 :شروط كتابة أسئلة الاختيار من متعدد ] ٥[
) م  ١٩٨٩( ، وثورندايك   ) م  ١٩٨٨ ( عبيدات            أورد عدد من التربويين ومنهم      

، و  ) م  ١٩٩٧( ، و عـدس     ) م  ١٩٨٩( ، ولومان   ) م  ١٩٨٩( ، وسمارة وآخرون    
لتي ينبغـي   ، عدداً من الشروط ا    ) م  ١٩٩٩( ، والظاهر وآخرون    ) م  ١٩٩٧( الغانم  

ومن تلك الشروط   . مراعاا عند كتابة الأسئلة الموضوعية من نوع الاختيار من متعدد           
 :، ما لخصه الباحث في الآتـي 

 
 



 )٨٦( 

 
تعليمي محـدد ، وأن     ) هدف  ( أن تكون الفقرة الواحدة ذات صلة مباشرة بناتج          -١

 ففي. تكون صادقة في قياسها لذلك الهدف دون أن تخرج عنه إلى أهداف أخرى              
 :المثال التالي 

سـم ،  ٧,٤٣سم ، وعرضه يساوي  ١١,٢٤إذا كان طول مستطيل ما يساوي        -
  ) .مجموعة بدائل……… : ( فإن مساحة هذا المستطيل تساوي 

 أن هذه الأرومة تقيس هدفاً آخر كذلك وهو مهارة الطالب في ضـرب              ظيلاح 
 مـساحة   الأعداد العشرية ،  مما يفوت فرصة قياس معرفة الطالب لقاعدة حساب           

ه في إجراء    لضعف نتيجةً؛    المستطيل مساحة الطالب في إيجاد     يخفق فقد   ،المستطيل  
 .عملية الضرب على الأعداد العشرية 

أن يكون عدد البدائل في كل فقرة ما بين ثلاثة إلى خمسة ، وأفضلها ما كان أربعة                  -٢
على أن لا يقـل عـدد       ) م  ١٩٩٨( وفي هذا السياق يؤكد دليل المعلم       . بدائل  

 .البدائل عن أربعة 
من أجـل   . كتابة السؤال بالعدد الحسابي ، أما البدائل فتكتب بالحروف الأبجدية            -٣

 .لتمييز بين البديل ورقم السؤال ا
كتابة البدائل غير الصحيحة بشكل يجعل كلاً منها جواباً محتملاً ، بحيث يـستطيع               -٤

كل منها أن يجذب إليه عدداً من الطلبة الذين تنقصهم المعرفة الصحيحة بجـواب              
 وهذا ما أكده  . الفقرة المعنية ، لأنه لا فائدة من البديل الذي يكون واضحاً خطأه             

 ٢٨٠ص)م ٢٠٠٠( ، والدوسري ٣١٤ص)م ١٩٩٤( كل من أبو زينة 
، حتى يكون   ) المتن  ( وضع كل الكلمات المشتركة في البدائل في صلب الأرومة             -٥

 .هناك تكرار لكلمة ما في جميع البدائل 
كتابة الأرومة بدقة تظهر المشكلة القائمة بشكل محدد ، يمكن فهمها بوضوح تـام               -٦

ويمكن للمعلم التأكد من ذلك بإخفـاء البـدائل         . ءة البدائل   دون الحاجة إلى قرا   
 .ومحاولة الإجابة عليها 



 )٨٧( 

أن لا تشتمل الأرومة على كلمة قد ترد في أحد البـدائل ؛ لأن ذلـك يـوحي                   -٧
 بالإجابة

  
أن ترتب الإجابات الصحيحة ترتيباً عشوائياً ،كي لا يقوم الطالب بتخمين الإجابة             -٨

من المستحسن أن تتوزع البدائل الصحيحة لمختلـف        و. إذا اكتشف نمط الترتيب     
 .الفقرات بالتساوي على كافة المواقع 

أن تصاغ البدائل بصورة سهلة ، تساعد الطالب على فهمها ، كـي لا يـصرف                 -٩
 .جهده في تفسير المعنى ، بدلاً من الاستجابة لما تقيسه هذه الفقرة 

وفي حالة عدم القدرة علـى       أن لا تشتمل الأرومة على نفي أو كلمات سالبة ،            -١٠
صياغتها على هذا النحو ،  يتم تمييزها ؛ كأن يوضع خط تحت حرف النفـي أو                 

 .الكلمة السالبة 
أن تكون الفقرات مستقلة تماماً عن بعضها ، بحيث لا تتوقف إجابة فقـرة مـن                 -١١

أو أن إجابة إحدى الفقرات يمكن أن تستخلص        . فقرات الاختبار على فقرة أخرى      
 . على فقرة أخرى الإجابةمن 

، أو  ) كل ما سبق خطأ     ( أو  ) كل ما سبق صحيح     ( الابتعاد عن استخدام البديل      -١٢
لأنه في الفقرات المشتملة على أربعة بدائل مثلاً        . التقليل ما أمكن من هذه البدائل       

. ، فإنه يستطيع الطالب تخمين الإجابة إذا استطاع معرفة الإجابة على بديلين منها              
إلى إمكانية ذلك في حالة المسائل الحسابية ،        ) م  ١٩٩٦( ور وآخرون   ويشير منص 

 .إذ إن من شأن ذلك أن يزيد من فرصة التخمين أمام الطالب 
عدم استعمال جمل الكتاب المدرسي في صياغة الأسئلة ؛ كي لا يكرس ذلك عند               -١٣

 .الطلاب عملية الاستظهار للمادة الدراسية 
بمعـنى أن لا    . رومة من الناحية القواعدية والصياغية      أن تتوافق جميع البدائل مع الأ      -١٤

تكون الأرومة تتحدث عن مؤنث ويرد في البدائل أوصافاً بعضها مذكر وأخـرى             
 .مؤنث ، أو تكون الأرومة تركز على المفرد وتأتي بعض البدائل بصيغة الجمع 



 )٨٨( 

عن غـيره   أن تكون أطوال جميع البدائل متشاةً إلى حد ما لأن طول أحد البدائل               -١٥
 .يوحي بأنه الجواب الصحيح 

 
 

تجنب أن يكون أحد البدائل مرادف لبديل آخر ، أو أن يكون مـشااً لـه مـع                   -١٦
 .الاختلاف في الكلمات المستخدمة للتدليل عليه 

جعل البديل الدال على الجواب الصحيح متغيراً في طوله ؛ في حالة تباين أطـوال                -١٧
لمعلمين لجعل البديل الدال على الجواب      البدائل ، حيث أن هناك نزعة لدى بعض ا        

الصحيح أطول من غيره ، وكثيراً ما يتنبه الطلاب لذلك ، فيتخذون منه دلالة على               
 .الجواب الصحيح 

أن ترتب البدائل التي تحتوي على أسماء بطريقة أبجدية ، والتي تحتوي علـى أرقـام            -١٨
 تحت الآخـر في سـطر       بطريقة تصاعدية أو تنازلية ، ويفضل أن تأتي البدائل كلٌ         

 .لوحده بدلاً من أن تأتي كلها في سطر واحد أو مخلوطة مع بعضها بعضاً 
أن تكون البدائل في الفقرة الواحدة متجانسة ، بمعنى أن تتضمن موضوعاً واحـداً                -١٩

 .ولكن بمواقف مختلفة 
أن يكون عدد البدائل متساوياً في جميع فقرات الاختيار من متعدد ، لأن مثل هذا                -٢٠

 .الإجراء يساعد المصحح على التحليل الإحصائي لها 
دائمـاً ،   : تجنب استخدام الكلمات التي تدل على الإطلاق في البدائل ، من مثـل             -٢١

لأا دائماً تدل على أن البديل الذي يتضمنها هو         . جميع ، لا أحد ، أبداً ، الوحيد         
 .خاطئ 

  : ٢٢٧ص) م ١٩٩٦(         ويضيف كانوري والمنيف 
 تكون الفقرات من هذا لنوع بعيدة عن التعقيد والمراوغة أو تحـدي مـستوى               أن -٢٢

 .تفكير الطلاب 

  :١٤٨ص) م ١٩٩٦(          كما يضيف منصور وآخرون 



 )٨٩( 

الفكرة الرئيسة المراد قياس مدى توفرها لـدى     ) الأرومة  ( أن يتناول أصل السؤال      -٢٣
 .الطالب 

 
 

 :حصيلي الأسس العامة لكتابة فقرات الاختبار الت * 
.           بعد أن تم التعرف على شروط كتابة كل نوع من أنواع الاختبارات التحـصيلية             

 ، قد حـدد     ٨٧-٨٦ص) م  ١٩٩٩( نجد أن بعض التربويين ومنهم  الظاهر وآخرون         
بعض الأسس التي يجب مراعاا عند كتابة فقرات الاختبارات الصفية بشكل عـام ،              

 :ومن تلك الأسس ما يلي 
تكون الأسئلة هادفة ، بمعني أن ترتبط بالأهداف السلوكية للمقـرر الدراسـي ،    أن   -١

 .بحيث تقيس كل فقرة ناتج تعليمي من النواتج المحددة في جدول المواصفات 
 .أن تكون الأسئلة شاملة لجميع المواضيع ، والجوانب الرئيسة في المقرر الدراسي  -٢
اسية ، بحيث تجمع بين الأسئلة التي تقـيس    أن تكون الأسئلة متنوعة في مستوياا القي       -٣

معرفة المعلومات والمفاهيم الأساسية ، وبين الأسئلة التي تكشف عن القدرات العليا            
 .للعمليات العقلية 

 . أن تكون الأسئلة واضحة ومحددة ، دقيقة الصياغة ، سليمة اللغة ، سهلة العبارة  -٤
 نحو يجعلها تراعي المستويات المختلفة      أن تكون الأسئلة مراعية للفروق الفردية ، على        -٥

 .وتكون في نفس الوقت مميزة لقدرام . للطلبة 
أن تكون الأسئلة متدرجة في الصعوبة ، بشكل يتناسب مع إعطاء الطلاب وخاصـة      -٦

الضعفاء نوع من التشجيع ذه الأسئلة ، ويتناسب مع نوع الاختبار من حيـث              
بة الفقرة في حالة اختبار محكي المرجع ،        حيث إن درجة صعو   .طريقة تفسير نتائجه    

أما في حالة   . يجب أن تتناسب مع صعوبة المهمة التي يحددها الناتج التعليمي المعين            
فقرات الاختبارات المعيارية المرجع ، فإن جل اهتمامنا يكون موجهـاً إلى معرفـة          

عوبتها يجب أن   فعالية الفقرة المعينة في التمييز بين المفحوصين ، لذلك فإن درجة ص           
، حتى نحصل من ذلك على أكبر قدر من التمييز المطلوب            % ) ٥٠( تكون حول   



 )٩٠( 

مع بعض الفقرات ذات الصعوبة المتدنية في بداية الاختبار ، وبعض الفقرات ذات              
 .الصعوبة العالية في اية الاختبار 

ال أو  أن تكون الأسئلة مستقلة عن بعضها البعض ، بحيث لا تعتمد إجابة أي سـؤ               -٧
 .فرع منه على إجابة أي سؤال أو فرع آخر 

 :أن يتناسب عدد الأسئلة مع الزمن المخصص للاختبار ، ويتوقف ذلك على  -٨
 ) .قبلي ، تكويني ، تشخيصي ، ائي ( الغرض من إجراء الاختبار  . أ 
 .أعمار الطلبة ومستوى قدرام العقلية  .ب 
 .الأهداف السلوكية المطلوب قياسها  .ج 

 .، وهل هي مقالية ، أم موضوعية نمط الأسئلة  . د 
 .توزيع العلامات على الأسئلة بطريقة تتناسب وأهمية السؤال الموضوع  -٩

   :١٠٠-٩٩ص)بدون (  راسل          كما يضيف
 .أن تتطلب أسئلة الاختبار استخدام التلميذ للمعلومات الأكثر أهمية في المحتوى  -١٠
 في الاختبار ، بما يـتلاءم والهـدف         استعمال أنواع مختلفة من العناصر أو الأسئلة       -١١

مثل أسئلة الصواب والخطأ ، التكملة ، الترتيب ، الاختيار          . السلوكي المراد قياسه    
 .من متعدد ، الإجابات القصيرة ، أسئلة المقال 

  :٢٣٠ص) م ١٩٩٦(          ويضيف كانوري والمنيف 
١٢-     ما هـي في أسـئلة      قتطعة من الكتاب المدرسي ك    الابتعاد عن استعمال عبارات م

 .الاختبار 
 

 :إرشادات لكتابة فقرات الاختبار  *  
 بعض المقترحات والإرشادات الـتي      ٩١-٩٠ص) م  ١٩٨٩(          حدد سمارة وآخرون    

 :ومن بين تلك الإرشادات ما يلــي . يمكن أن تفيد المعلم في كتابة الأسئلة الصفية 
أكبر مما هو مقرر للاختبار ، لإتاحة الفرصة        يفضل أن يكون عدد الأسئلة التي تم إعدادها          -١

 .منها بعد المراجعة ) فعاليته ( لإمكانية حذف ما يثبت عدم صلاحيته 
 .كتابة الفقرات في بطاقات مستقلة ، ليسهل مراجعتها وترتيبها في كراسة الاختبار  -٢



 )٩١( 

عـض  مراجعة الأسئلة التي تم إعدادها بعد عدة أيام ، فقد تكشف هذه المراجعة عـن ب                -٣
 .الجوانب التي تتنافى مع جودة الاختبار ووضوح أسئلته 

يستحسن أن يعرض المعلم ما أعده من أسئلة على زميل أو مختص في الموضوع ، فقـد                   -٤
 .يساعده ذلك في التعرف على بعض الأخطاء التي لم يتنبه لها 
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 الخطوة هو ترتيب الفقرات في ورقة الاختبار             إن المطلوب من مصمم الاختبار في هذه      

فالأصل أن تكتب كل فقرة على بطاقة منفصلة ، بشكل يـساعد علـى           . بطريقة مناسبة   
ويمكن للمعلـم   . إعادة الترتيب أو التجميع ، أو إعادة التجميع عندما يتطلب الأمر ذلك             

  :ق ، من بينها ترتيب ما سيشمله الاختبار من فقرات ، بعدة طر

 :الترتيب حسب صعوبة الفقرة  -١
       ترتب الفقرات التي من نوع واحد ، حسب درجة صـعوبتها ، حيـث يبـدأ                

وهذا . بالفقرات ذات الصعوبة المتدنية ، ومن ثم التدرج بالفقرات وفقاً لتزايد صعوبتهاً             
بـار  إجراء فيه تشجيع للطلبة الضعفاء ، إذ أن مواجهتهم بفقرات صعبة منذ بداية الاخت             

 وتشكل هذه الطريقة الاتجاه     .قد ينعكس سلباً على إجابتهم على بقية فقرات الاختبار          
جميعها اختيـار مـن     ( العام في ترتيب الفقرات فإذا كانت الفقرات من نفس الشكل           

ربما كـان   ) أي من الأسهل إلى الأصعب      ( فإن ترتيبها حسب الصعوبة     ) متعدد مثلاً   
ويمكن تحديد درجة صعوبة الفقرة ، من خـلال         . حيان  الترتيب الأنسب في أغلب الأ    

  .معرفة المستوى المعرفي الذي تقيسه تلك الفقرة 

 : الترتيب حسب شكل الفقرة  -٢
      عندما يشتمل الاختبار على أكثر من نوع من أنواع الفقرات ، فإنه من الأفضل أن               

ل كمجوعة جزئية   ترتب حسب الشكل ، بمعنى أن تظهر جميع الفقرات من نفس الشك           
 :، في الآتي  ) م ١٩٨٨( لعدة مزايا ، يحددها  عبيدات 

الظـاهر وآخـرون          وهو ما يؤكده أيضاً     . سهولة وضع تعليمات خاصة بكل نوع        - أ
 ، حيث يشير إلى أنه من الأفضل أن تأتي الفقرات التي من             ١٢٦ص) م  ١٩٩٩( 



 )٩٢( 

راء بعضها ، حـتى     و) الخ  …اختيار من متعدد ، صواب أو خطأ        ( نوع واحد   
  .يمكن إعطاؤها نوعاً من تعليمات الإجابة 

 . سهولة التصحيح  - ب
 
 

للطالب للإجابة عن فقرات كـل  )  Mental Set(   المحافظة على التهيؤ العقلي - ج
 .مجموعة 

ثم ترتـب   .     كما يمكن أن ترتب الفقرات في نفس اموعة الجزئية حسب الصعوبة            
الصواب والخطأ ، المقابلة ، التكميل ،       : ام على النحو التالي     اموعات الجزئية بشكل ع   

  .الاختيار من متعدد ، المقالية محددة الإجابة ، المقالية مفتوحة الإجابة 

 :الترتيب على أساس التدرج المنهجي  -٣
إلى أن هذه الطريقة تبدو في الرياضيات مثلاً ، على النحو           ) م  ١٩٨٥(      يشير حمدان   

 :لـي التا
 .أسئلة المصطلحات والحقائق الخاصة  -
 .أسئلة المبادئ والنظريات  -
 .الأسئلة والتمارين التطبيقية  -

 :الترتيب حسب تسلسل موضوعات المحتوى  -٤
     ويقصد بذلك ، أن ترتب الفقرات في ورقة الاختبار حسب تسلسل ورود المحتـوى              

 ) م ١٩٩٩ ( الظاهر وآخرون .الذي  تتناوله في المقرر الدراسي  

 :الترتيب حسب المستوى المعرفي الذي تقيسه الفقرة  -٥
، والبغـدادي               ) م  ١٩٨٨(       ويقصد ذا الترتيب كمـا يـشير إليـه عبيـدات              

، هو أن تظهر الفقرات التي تقيس نفس المستوى العقلي كمجموعة واحدة            ) م  ١٩٩٨( 
كثر من شكل من أشـكال الفقـرات        مهما كان شكلها ، وقد يظهر في هذه اموعة أ         

لذا فإن  . وهذا يعني فقدان المزايا التي يوفرها الترتيب حسب شكل الفقرة السابقة الذكر             
هذا النوع من الترتيب نادر الحدوث وإن حدث ذلك فربما يحدث تلقائياً حسب ورودها              



 )٩٣( 

 معينة  أنه لغايات تدريسية  ) م  ١٩٩٩( الظاهر وآخرون   ويضيف  . في لائحة المواصفات    
فإنه يفضل في العادة أن ترد الفقرات التي تقيس ناتجاً تعليمياً معيناً وراء بعضها بعـضاً ،                 

معرفة : ولا مانع من إعطائها عنواناً يدل عليها ، وهذا العنوان قد يكون واحداً من مثل                
 .  ١٢٦ص. الخ …، فهم ، تطبيق ، تحليل ، تركيب 

     

 أن من تلك الغايات الـتي يمكـن أن          ٩٢ص) م  ١٩٨٩( ويوضح سمارة وآخرون         
يساعد على تحقيقها هذا النمط من الترتيب هو تشخيص صعوبات التعلم لدى الطلبـة ،               
والتأكيد لهم على الأهداف المختلفة للمادة الدراسية ، إضافة إلى أنـه يلـبي متطلبـات                

 .الترتيب على أساس صعوبة الفقرة 
ند الانتهاء من اختيار الأسـئلة        أنه ع   ٢٦١ص) م  ١٩٩٥( ويرى الكناني و جابر          

 مـن   التي سيتضمنها الاختبار وكتابتها ، يجب مراعاة ترتيب هذه الأسئلة في ضوء عددٍ            
 :الاعتبارات التنظيمية ، ومنها ما يلـي

 .مراعاة تجميع الأسئلة ذات النوع الواحد سوياً  -١
 .ترتيب الأسئلة على نحو متصاعد في الصعوبة  -٢
 . ة تبعاً لوحدات المقرر الدراسي وموضوعاته ترتيب الأسئل -٣

  إلى أنه مهما يكن من طريق ترتيب فقـرات           ٢٠٠ص)م  ١٩٨٥(        كما يشير حمدان    
 :الاختبار ، فإنه يفضل تذكر المبادئ الإجرائية التالية 

تبويب الأسئلة المتعلقة بنوع خاص من الاختبارات في قسم واحد ، مثل الـصواب               -١
 .وهكذا ……… ختيار من متعدد والخطأ ، و الا

ترتيب الأسئلة ضمن القسم الواحد أو الفقرة الواحدة استقرائياً حـسب التـصنيف              -٢
 .السلوكي المناسب أو درجة صعوبتها أو تسلسلها الزمني أو ترتيبها الهجائي 

 .ترتيب الأقسام أو الفقرات الرئيسية للاختبار حسب صعوبتها العامة  -٣
ختبار يـرى الباحـث أن ترتـب        تريب فقرات الا  السابق لطرق        ومن خلال العرض    

رة ، فتكون فقرات     حسب شكل الفق   النهائيةالفقرات في الاختبارات البنائيِّة والاختبارات      
 فقرات  –الصواب والخطأ   فقرات  : على النحو التالي    ) مجموعات  (  رزم   الاختبار في شكل  



 )٩٤( 

الأسـئلة   فقرات   –الاختيار من متعدد     فقرات   –التكميل   فقرات   –) المزاوجة  ( المقابلة  
 .الأسئلة المقالية المفتوحة الإجابة  فقرات –المقالية المحددة الإجابة 

عات المقرر الدراسـي    وتسلسل موض  ل ترتيب الفقرات داخل كل مجموعة تبعاً          ويكون  
 .المرتبطة بتلك الفقرات 

�

�:h�\�hא�cא%���7:��%��%�
إلى أن الاختبار يتكون عادة من مجموعة من الأوراق ،          ) م  ١٩٨٥(       يشير عوده   

وما يمكن أن تشتمل عليه هذه الكراسة ينبغي        . والتي  يمكن تسميتها بكراسة الاختبار       
إلى مراعاة مجموعة من    ) معد الاختبار   ( أن يتم إخراجه بشكل جيد ، مما يدعو المعلم          

ا يلي يتم تناول بعض ما تحويه كراسة الاختبار من عناصر ، مـع              الاعتبارات ، وفيم  
 :بيان ما ينبغي أن تكون عليه ، وذلك على النحو التالــي 

 :ورقة التعليمات ] ١[
 كاملة وواضحة قدر الإمكان ويشير                   ينبغي أن تحتوي هذه الورقة على تعليمات      

ل أن تكـون تعليمـات اختبـار        ، إلى أنه من المفض    ٢١٦ص)م  ١٩٩٨( البغدادي  
 :التحصيل بسيطة موجزة واضحة متضمنة معارف تتصل بكل من 

 .الغرض من الاختبار  -١
 .الزمن المسموح به لأداء الاختبار  -٢
 .كيفية تسجيل الإجابات  -٣

 على أن ذلك يساعد علـى رفـع         ٩٣ص  ) م  ١٩٨٩(      ويؤكد سمارة وآخرون    
 وإذا كان الاختبار يتألف من أنواع مختلفة        .معامل صدق الاختبار وموضوعيته وثباته      

يطلب من الطلاب أن لا يبـدءوا       من الفقرات ، فيمكن وضع تعليمات عامة ، كأن          
بالإجابة إلا عندما يطلب منهم ذلك ، أو أن يطلب منهم أن يتأكدوا من أن عـدد                  

بالإضافة إلى تعليمات خاصة بكل نوع بحيث تـأتي         . أوراق كراسة الاختبار كاملة     
كما . هذه التعليمات والمثال الموضح لطريقة الإجابة قبل كل نوع من أنواع الفقرات             

 : ، وفيما يلي أهم هذه التعليمات ١١٩ص ) م ١٩٩٧( يشير إلى ذلك الغانم 



 )٩٥( 

 :تحديد الغرض من الاختبار  -١
ويمكن أن يتم   .             يجب أن يكون الغرض من الاختبار واضحاً بالنسبة للطلاب          

 . ذلك شفوياً أو كتابة ضمن خطة التقويم التي يعدها المعلم توضيح
 
 

 :توضيح طريقة الإجابة  -٢
            يفضل توضيح طريقة الإجابة بمثال إن أمكن ، فيمكن أن يطلب من التلاميذ             

كما يمكن أن   . الإجابة في ورقة منفصلة ، وهذا بحاجة إلى تأكيد المعلم على ذلك             
فصيل في إجابة الفقرات الإنشائية ، وخاصـة بالنـسبة          تحدد التعليمات درجة الت   

للفقرات المعقدة أي تلك التي تحتاج إلى خطوات متعددة للوصـول إلى الإجابـة     
 .النهائية مثل فقرات المسائل 

 :تحديد زمن الإجابة  -٣
            من الضروري أن يتم توضيح الزمن الكلي للإجابة على الاختبار ، كما أنه             

إذ يمكن اعتبـار مجموعـات     .  هذا الزمن على الاختبارات الفرعية       يفضل تقسيم 
وينصح بأن يذكّر الطالـب   . الفقرات المقسمة حسب الشكل كاختبارات فرعية       

 .بأن لا يصرف وقتاً في إجابة فقرة على حساب الزمن المخصص لفقرة أخرى 

  :)في الفقرات الموضوعية الانتقائية ( توضيح مدى إمكانية التخمين  -٤
            يجب أن توضح التعليمات فيما إذا كان مسموح للطالب أن يخمن الإجابـة            
عن الفقرة التي لا يكون قادراً على إجابتها ، أو أن لا يلجأ إلى التخمين ويتركها                

عن طريق المعادلة الـتي     . دون إجابة ، إذا كانت علامته ستصحح لأثر التخمين          
  :٢١٨ص ) م ١٩٩٨( أوردها البغدادي 

 

 ) ] ك -ن  ( ÷) خ ×ك  [ ( –ص = س 

 :        حيث 



 )٩٦( 

 .الدرجة المستحقة =   س              
 .عدد الإجابات الصحيحة =                    ص 
 .عدد الإجابات الخاطئة =                     خ 
 ) .دد البدائل ع( عدد الإجابات التي تختار منها الإجابة الصحيحة =                      ن 
 ) .   علماً بأا إجابة واحدة ( عدد الإجابات المختارة من كل سؤال =                      ك 

 

 :أوراق الفقرات ] ٢[
     قد تكون فقرات الاختبار موجودة في ورقة واحدة أو في عدد من الأوراق ، وأي               

 :الاعتبارات من أهمها كان عدد هذه الأوراق فإنه من الأفضل أن تراعى مجموعة من 
 .ترقيم الأوراق وترتيبها بشكل متسلسل  -١
 .ترقيم الفقرات  -٢
أن تكون الفقرات مميزة عن بعضها البعض ، بمعنى أن لا تكون الورقة مكتظة بل                -٣

 .يترك مسافة كافية بين كل فقرة والتي تليها 
 .ظهور الفقرة الواحدة كاملة على نفس الصفحة  -٤
في سطر مستقل ، ولذلك ينصح )  الاختيار من متعدد في أسئلة( ظهور كل بديل  -٥

هنا بقسمة الصفحة إلى عمودين لأنه يمكن وضع عدد أكبر من الأسئلة في نفس              
 .الصفحة 

أن تكون الطباعة أو الكتابة واضحة ، وسهلة القراءة ، وخالية مـن الأخطـاء                -٦
 .المطبعية 

إذا كان العدد   . ب  تصحيح الأخطاء المطبعية قبل سحب الأوراق على آلة السح         -٧
المطلوب من الأوراق كبيراً نسبياً فإن وجود عدد من الأخطاء سيحدث ضعفاً في             

 .إجراءات التطبيق 
 .ينصح بأن تكون الكتابة على وجه واحد من الورقة  -٨

 : ما يلي ٩٩ص) م ١٩٨٩(              ويضيف سمارة وآخرون 
 .اً التأكد من تفاصيل الرسوم إذا تضمن الاختبار رسوم -٩
 .الفصل بين أصل السؤال والبدائل بمسافة مناسبة  -١٠



 )٩٧( 

 :ورقة الإجابة ] ٣[
هذا ما  _             إذا كان المطلوب هو المحافظة على ورقة التعليمات وورقة الأسئلة نظيفة            
فـإن  _ يحدث في الاختبارات المقننة وربما يحدث ذلك في الاختبار من إعداد المعلـم              

وقد تظهر على هذه الورقـة المعلومـات        .  يصبح ضرورياً    وضع ورقة إجابة منفصلة   
 :التاليـة 

 .اسم الطالب  -١
 .الصف الدراسي  -٢
 ) .إن وجد أكثر من شعبة للصف الواحد ( الشعبة  -٣
 .المقرر الدراسي   -٤
مكان خاص لوضع العلامة ، وإذا كان الاختبار يتكون من أكثر من سؤال فإنه               -٥

 :                                             يلي يمكن تخصيص مكان لعلامة كل منهم كما 
 . علامة السؤال الأول ـــــــ -        
 . علامة السؤال الثاني  ـــــــ -        
 . علامة السؤال الثالث  ـــــــ -        
 ) .ـــــــ (  العلامة الكليــة -        

 .الفصل الدراسي أو السنة الدراسية  -٦
فقرات ورمز المسائل سواء كانت إجابة من بديلين أو أكثـر كمـا في              أرقام ال  -٧

 :النموذج التالـي 
 

 خ ص ١

 خ ص ٢

 
 د ج ب أ ٣

 د ج ب أ ٤

 د ج ب أ ٥

:    فقرات الصواب والخطأ

 :فقرات الاختيار من متعدد



 )٩٨( 

 
     وهنا يجب ملاحظة أن يكون تسلسل أرقام الفقرات في ورقة الإجابة متطابقاً مع             

 .الأرقام في ورقة الفقرات 
   

 :ر التذكير بما يلي يجدلإجابة وفي معرض الحديث عن ورقة ا
ليس بالضرورة أن تحتوي كراسة الاختبار على ورقة إجابة منفصلة إذ يمكن أن              -١

 .تتم الإجابة على نفس ورقة الأسئلة 
يفضل أن تكون الإجابة على نفس ورقة الأسئلة بدلاً من ورقة إجابة منفـصلة               -٢

 .لطلاب المرحلة الابتدائية 
استخدام من  لمعلم  ان  لة يسهل عملية التصحيح ، إذ يمكِّ      وجود ورقة إجابة منفص    -٣

 .مفتاح مثقب أو استخدام الحاسب إذا وجد برنامج خاص للتصحيح 
إذا لم تحتوِ كراسة الاختبار على ورقة إجابة منفصلة فإنه يمكن إضافة المعلومات              -٤

 .الضرورية الواردة في ورقة الإجابة إلى ورقة التعليمات 
 

 :ورقة الملاحق ] ٤[
الأوراق التي تحتوي على معلومات مساعدة      من  ورقة أو مجموعة    هي عبارة عن    و

عطى فقد ت. للطالب أثناء الإجابة إذا كانت الشروط في العبارة الهدفية تنص على ذلك   
 الجداول والخرائط   بعض القوانين الرياضية التي لا يطلب من الطالب حفظها أو بعض          

  .١١٢-١٠٨ص) م ١٩٨٥(  ةعود. والرسوم 



 

 

 )٩٩( 

 الدراسات السابقة

 قسم منها اهـتم     .      قام الباحث بتصنيف الدراسات التي تم الحصول عليها إلى قسمين           
 ينبغي  ، والقسم الآخر اهتم بدراسة ما يمتلكه المعلم وما        بدراسة الاختبارات التحصيلية ذاا     

وفيما يلي اسـتعراض    .أن يمتلكه من كفايات ومهارات في مجال بناء الاختبارات التحصيلية           
لهذه الدراسات حسب تسلسلها الزمني ، يلي ذلك تعليق على كل قسم وبيان لما اسـتفادتة                

 .الدراسة الحالية من هذه الدراسات 

 : بكفاءة الامتحا�ات التحصيلية اهتمت دراسات :أولاً 
 ) :م ١٩٨٣( راسة آل عبدالوهاب د] ١

تحليل اختبارات الرياضيات للصف الأول المتوسط بمدينـة        :         كانت الدراسة بعنوان    
وقد حدد الباحث مشكلة الدراسـة في مـدى         . الرياض في ضوء التصنيف المعرفي لبلوم       

 مـن  لصف الأول المتوسط ـ بنين ـ بمدينة الريـاض   لرياضيات مادة التمثيل اختبارات 
هـ وحتى اية الفـصل     ٩٩/١٤٠٠ت المعاصرة في العام الدراسي      بداية تطبيق الرياضيا  

هـ للأهداف المعرفية في ضوء التصنيف المعرفي لبلـوم         ٠١/١٤٠٢الأول للعام الدراسي    
ن الاختبارات  إ : "  تيةفي مجال الرياضيات ، وسعى الباحث إلى اختبار صحة الفرضية الآ          

المتوسطة بمدينة الرياض لطلاب الـصف الأول المتوسـط في مـادة            التي أجرا المدارس    
الرياضيات المعاصرة من بداية تطبيقها وحتى اية الفصل الأول مـن العـام الدراسـي               

هـ لا تحقق إلا المستوى الأول من مستويات الأهداف المعرفيـة في التـصنيف              ١٤٠٢
 :ئج التالية وبعد إجراء الدراسة توصل الباحث إلى النتا" . المعرفي 

ن الاختبارات التي أجرا مدارس مدينة الرياض المتوسطة الحكومية في مادة الرياضيات            إ -١
هـ وحتى اية الفصل الأول لعـام       ٩٩/١٤٠٠لطلاب الصف الأول المتوسط من عام       

    هـ تحقق المستوى الأول والثاني من مستويات الأهداف المعرفية لبلـوم          ١٤٠١/١٤٠٢
  .)تيعاب المعرفة ، الاس( 

أنه لم يحصل ارتفاع أو تحسن في نسبة تكرار الفقرات المحققة لمستوى التطبيق أو لمستوى                -٢
  .ةالتحليل على مدى الفصول الخمس



 

 

 )١٠٠( 

كانت نسبة تكرار الفقرات المحققة لكل مستوى من مستويات الأهداف المعرفية متفاوتة             -٣
 ثابتة تضبط نـسب توزيـع        مما يدل على أنه لم تكن هنالك معايير         ، بين مدارس العينة  

 .الأسئلة على مستويات الأهداف المعرفية 

 : بالدراسة الحالية )م ١٩٨٣( علاقة دراسة آل عبدالوهاب  �
 : أوجه الاتفاق بين الدراستين -     أ 

لمادة الرياضيات بالمملكة   التقويم   و   القياسفي مجال   تبحثان  ن في أما    ا          تتفق الدراست 
 .ودية العربية السع

 :     أوجه الاختلاف بين الدراستين -    ب

 الدراسة الحالية الدراسة السابقة أوجه الاختلاف

التعرف على مدى تمثيـل      الهدف 
ــارات الرياضــيات  اختب
للمستويات المعرفيـة في    

 .ضوء تصنيف بلوم 

 امتلاك  واقعالتعرف على   
ــيات   ــي الرياض معلم
بالمرحلــة الابتدائيــة  

ة لإعداد  للكفايات المعرفي 
 الاختبارات التحصيلية

سئلة اختبارات الرياضـيات    أ عينة ال
للصف الأول المتوسط مـن     

هـ إلى عام   ١٤٠٠/ ٩٩عام  
 هـ٠١/١٤٠٢

ــيات   ــي الرياض معلم
 .بالمرحلة الابتدائية 

المرحلة التعليمية المرتبطة   
 بالدراسة

المرحلة المتوسطة بمدينـة    
 .الرياض 

المرحلة الابتدائية بمدينـة    
 .دينة المنورة الم

 ) :م ١٩٨٥( دراسة العاني ] ٢ 
متحانية للاختبارات النهائيـة للـصفوف      لا التحليل الكمي للأسئلة ا    :         وهي بعنوان 

 :وهدفت الدراسة إلى .السادسة الابتدائية 
 .بناء معايير علمية يفترض أن تقوم على أساسها وفي ضوئها الاختبارات  -١



 

 

 )١٠١( 

النهائية للصف السادس الابتدائي في جميع مـدارس بغـداد           تحليل أسئلة الاختبارات     -٢
اللغة العربية ، التربية الدينية ، اللغة الإنجليزية ، العلوم الرياضية           ( ولجميع المواد الدراسية    

، حيث حددت الدراسة بعض المعايير لاعتمادها       ) ، العلوم الاجتماعية ، العلوم العامة       
لك للوقوف على واقعها النوعي والعلمي ومدى ابتعاد        في تحليل الاختبارات النهائية وذ    

أو اقتراب الأسئلة المقدمة للطلبة من هذه المواصفات اللازم توافرهـا في الاختبـارات              
الشمول ، صياغة الأسئلة ، الأسئلة المباشرة وغير المباشـرة ،           : المدرسية وهذه المعايير    

نسب الشمول ، التوافق بين التوزيـع  استقلالية السؤال ، التوافق بين توزيع الدرجات و   
 .الزمني للإجابة ونسب الشمول ، النواحي الفنية 

اختباراً  ، وأظهـرت    ) ٢٠٠( وقد تم تطبيق هذه الدراسة على عينة عشوائية مقدارها          
نتائج الدراسة أن الأسئلة قد فشلت فشلاً كبيراً في أن تكون أسئلة جيدة يمكن أن يقاس                

ريقها أو يقومون في ضوئها ، وكانت بعيدة عـن أقـل نـسب              تحصيل التلاميذ عن ط   
 .المعاملات المعتمدة في معايير قياس التحصيل وتقويمه 

 :بالدراسة الحالية ) م ١٩٨٥( علاقة دراسة العاني  �
 : أوجه الاتفاق بين الدراستين -     أ 

 .    التقويم القياس وفي أما في مجال ان           تتفق الدراست
 :     أوجه الاختلاف بين الدراستين -ب

 الدراسة الحالية الدراسة السابقة أوجه الاختلاف

التعرف على درجة كفاية     الهدف 
أسئلة الاختبارات لجميع   
المواد الدراسية في ضـوء     
مجموعة من المعايير الـتي     

 .حددا الدراسة  

امتلاك  واقعالتعرف على   
ــيات   ــي الرياض معلم

 ـ ة بالمرحلــة الابتدائيـ
للكفايات المعرفية لإعداد   

 الاختبارات التحصيلية

اختبارات لجميع المـواد     عينة ال
الدراسية بالصف السادس

ــيات   ــي الرياض معلم
 .بالمرحلة الابتدائية 

.المملكة العربية السعودية  .العراق  مكان إجراء الدراسة



 

 

 )١٠٢( 

  
  ) :م١٩٨٥( دراسة المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج ] ٣

 تطوير أساليب تقويم الطلبة المستخدمة في مراحل التعلـيم           :          كانت الدراسة بعنوان  
وهدفت الدراسة إلى دراسة واقع أساليب تقويم الطلبة في مراحـل           . العام بدول الخليج    

التعليم العام بالدول الأعضاء ، دراسة تحليلية والوقوف على بعض الاتجاهات العلميـة             
في مجال التقويم والاستفادة منها في تطوير أساليب تقـويم الطلبـة ولتحقيـق              المعاصرة  

أهداف الدراسة ، تم تصميم استمارتي معلومات حول الأساليب المستخدمة في تقـويم             
الطلبة وجهت إحداها إلى المشرفين التربويين، والأخرى إلى المسؤلين عن أدوات التقويم            

مشرفاً ومـسئولاً    ) ١٣٦(  شملت عينة الدراسة     والامتحانات بالدول الأعضاء ، وقد    
تربوياً ، كما تضمنت الدراسة تحليل عينات من الاختبارات الـتي يعـدها المعلمـون               
لطلبتهم في الصفوف الدراسية بالدول الأعضاء في ضوء بعض المحكات ، وقد توصلت             

 :الدراسة إلى العديد من النتائج منها 
وخاصة في مستوياا الدنيا في تقويم الطلبـة وإهمـال          التركيز على الجوانب المعرفية      -١

 .العمليات العقلية العليا من الجانب المعرفي 
الاختبارات الأكثر استخداماً في عملية التقويم هي الاختبارات الشفوية والمقاليـة في             -٢

 .جميع المواد وقلة استخدام الاختبارات الموضوعية 
 .ارية في معظم المواد الدراسية قلة استخدام الجوانب الوجدانية والمه -٣

   كما أوصت هذه الدراسة بضرورة تدريب المعلمين على كيفية تحديـد وصـياغة             
الأهداف السلوكية ، وكذلك تدريبهم على بناء واستخدام وتحليل نتائج التقويم المتعددة            

 .يم ، والإعداد لإنشاء بنوك للأسئلة في مختلف المواد الدراسية لتطوير أساليب التقو
 

بالدراسـة  ) م  ١٩٨٥( علاقة دراسة المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج          �
 :الحالية 

 : أوجه الاتفاق بين الدراستين -     أ 
 . التقويم  القياس و في أما في مجالان          تتفق الدراست

 



 

 

 )١٠٣( 

 :     أوجه الاختلاف بين الدراستين -    ب

 الدراسة الحالية بقةالدراسة السا أوجه الاختلاف

من أهـداف الدراسـة      الهدف
التعرف على واقع أساليب    
ــستخدمة في  ــويم الم التق

 .المدارس  

 امتلاك  واقعالتعرف على   
ــيات   ــي الرياض معلم
بالمرحلــة الابتدائيــة  
للكفايات المعرفية لإعداد   

 الاختبارات التحصيلية

مشرفاً تربويـاً    ) ١٣٦(   عينةال
تحليل ومسؤولاً تربوياً ، و   

عينات من الاختبـارات    
 .التي يعدها المعلمون  

ــيات   ــي الرياض معلم
 .بالمرحلة الابتدائية 

المرحلة التعليميـة المرتبطـة     
 بالدراسة

جميع مراحل التعليم العام    
 .بدول الخليج العربي 

المرحلة الابتدائية بمدينـة    
المدينة المنـورة بالمملكـة     

 .العربية السعودية 
  
 ) :م ١٩٨٦( قلا دراسة  الع] ٤

         حيث قام الباحث بدراسة تحليلية وتقويمية لأسئلة امتحان الثانوية العامة لمادة التاريخ            
هـ إلى  ١٣٩٩/١٤٠٠من خلال تحليل الأسئلة للسنوات      . في ضوء المستويات المعرفية     

 . وبيان المستويات المعرفية التي يقيسها ةهـ بتحليل كل سؤال على حد١٤٠٣/١٤٠٤
  :لآتية     حدد الباحث مشكلة الدراسة في التساؤلات ا

ما الصيغ الإجرائية للأهداف التي تضمنتها أسئلة امتحان الثانويـة العامـة لمـادة               -١
 التاريـخ ؟

 ما المستويات المعرفية التي تقيسها أسئلة امتحان الثانوية العامة لمادة التاريخ ؟ -٢
ن الثانوية العامة لمادة التاريخ يـضمن       كيف يمكن بناء نموذج متكامل لأسئلة امتحا       -٣

 للامتحانات أداءها لدورها في التقويم ؟



 

 

 )١٠٤( 

      
 :ومن أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة      

أن أسئلة امتحان الثانوية العامة لمادة التاريخ لا تقيس المستويات المعرفيـة الـستة الـتي                 -١
 تقيس بعضاً من تلك المـستويات ومـل    بل ،يتضمنها اال المعرفي في تصنيفات بلوم 

 .الآخر
لا تحتوي أسئلة تلك الامتحانات على نسب محددة ثابتة للمستويات المعرفية التي تقيسها              -٢

 .أو المطلوب قياسها 
 

 :بالدراسة الحالية ) م ١٩٨٦( علاقة دراسة  العقلا  �
 : أوجه الاتفاق بين الدراستين -     أ 

 .  بالمملكة العربية السعودية  التقويم  والقياسفي أما في مجال  ان          تتفق الدراست
 :     أوجه الاختلاف بين الدراستين -    ب

 الدراسة الحالية الدراسة السابقة أوجه الاختلاف

التعرف على كفاية أسئلة     الهدف 
الاختبارات في ضوء تنوع    
المستويات المعرفيـة الـتي     

 .تقيسها  

متلاك  ا واقعالتعرف على   
ــيات   ــي الرياض معلم
بالمرحلــة الابتدائيــة  
للكفايات المعرفية لإعداد   

 الاختبارات التحصيلية

اختبارات الثانوية العامـة      ينة الع
لمادة التاريخ مـن عـام      

هـ إلى عـام    ٩٩/١٤٠٠
 .هـ  ٠٣/١٤٠٤

ــيات   ــي الرياض معلم
 .بالمرحلة الابتدائية 

المرحلة التعليميـة المرتبطـة     
 بالدراسة

المرحلة الابتدائية بمدينـة     .ية العامة الثانو
 .المدينة المنورة 

  



 

 

 )١٠٥( 

 
 : )م ١٩٨٨( دراسة إبراهيم ] ٥

أسئلة امتحانات الفصل الدراسـي الأول بمـدارس دار         :           كانت الدراسة بعنوان    
وقـد  .   وذلك للمرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسـطة        - دراسة تحليلية    -الفكر بجدة   

ة إلى تحليل أسئلة الامتحانات المختلفة بمدارس دار الفكر بجدة في جميـع             هدفت الدراس 
المواد الدراسية وجميع الصفوف الدراسية وجميع المراحل التعليمية وذلك دف الكشف           

 .عن نواحي القوة وتدعيمها ونواحي القصور والعمل على علاجها وإصلاحها 
 :ة    وقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالي

، ) بلوم  ( لا يوجد توازن في توزيع الأسئلة عند المستويات المعرفية الستة كما عرفها              -١
 مستوى  :وأن الأسئلة تميل في قياسها لمستوى العمق المعرفي إلى أدنى مستويين وهما           

 .التذكر ومستوى الفهم 
جة إن أسئلة الامتحانات تعاني من قصور في النواحي الفنية في صياغتها من حيث در              -٢

وضوح السؤال ودقته ، وتوفر عامل التخمين عند الاستجابة في الأسئلة الموضوعية            
وعدم جودة البدائل في حالة الاختيار من متعدد ، وعدم استقلالية الأسئلة وعـدم              

 .تنوع الأسئلة بين المقالي والموضوعي 
 ـ             -٣ ة إن أسئلة الامتحانات تحتوي على أخطاء تؤخذ عليها ومنـها الأخطـاء الطباعي

 .الكلمات إن لزم الأمر  في تركيب الجمل وتشكيل الجمل ووالإملائية وأخطاء
إن أسئلة الامتحانات لا تراعي التعليمات العامة للاختبار من حيث عـدم مناسـبة               -٤

وعدم وضوح المطلوب مـن الاختبـار وكيفيـة         . توزيع الدرجات على الأسئلة     
 .الإجابة عن الأسئلة ، وعدم مناسبة زمن الاختبار 

إن أسئلة الامتحانات لا تتوفر فيها شروط الاختبار شكلاً وتنظيماً من حيث تـرقيم               -٥
الأسئلة ، مناسبة الفراغات المتروكة للإجابات المتوقعة ، وجودة الخـط ومناسـبة             
وضع الخطوط والأقواس وعلامات التنصيص والتنقيط ، وعدم توقف الإجابة على           

 ، والاتساق الداخلي عند كتابة المعادلات من        استخدام الألوان في الأسئلة والأجوبة    
 .حيث اللغة والاتجاه 



 

 

 )١٠٦( 

 
 :بالدراسة الحالية  )م ١٩٨٨( علاقة دراسة  إبراهيم  �

 : أوجه الاتفاق بين الدراستين -     أ 
 .  بالمملكة العربية السعودية  التقويم  والقياسن في أما في مجال ا          تتفق الدراست

 :     ختلاف بين الدراستين أوجه الا-    ب

 الدراسة الحالية الدراسة السابقة أوجه الاختلاف

التعرف على نواحي القوة     الهدف 
ــصور في  ــواحي الق ون
اختبارات تحصيل المـواد    
الدراسية المختلفة بمدارس   

 .دار الفكر 

 امتلاك  واقعالتعرف على   
ــيات   ــي الرياض معلم
بالمرحلــة الابتدائيــة  

ة لإعداد  للكفايات المعرفي 
 الاختبارات التحصيلية

الاختبــارات التحــصيلية   العينة
 .لجميع المواد الدراسية 

ــيات   ــي الرياض معلم
 .بالمرحلة الابتدائية 

المرحلة التعليميـة المرتبطـة     
 بالدراسة

المرحلة الابتدائية والمتوسطة   
 .بمدارس دار الفكر بجده 

المرحلة الابتدائية بمدينـة    
 .المدينة المنورة 

  
 )  :م ١٩٩٠( دراسة بخاري  ] ٦

         كانت الدراسة بعنوان تحديد مدى كفاية اختبارات الثانوية العامة في مادة الأحيـاء             
هـ ١٣٩٨-١٣٩٧كأداة لقياس التحصيل المعرفي لطلبة الصف الثالث الثانوي من عام           

 :وقد هدفت الدراسة إلى . هـ في ضوء اال المعرفي ١٤٠٧-١٤٠٦إلى 
 ـ ١٤٠٧/ ٠٦  إلى  هـ١٣٩٨ / ٩٧رفة المستويات المعرفية في الأسئلة من عام  مع -١  ه
 .معرفة المستويات المعرفية للأهداف في مقرر النصف الثاني لمادة الأحياء  -٢
مة مستويات الأسئلة لمستويات الأهداف في النصف الثـاني مـن           ءمعرفة مدى ملا   -٣

 .المقرر 
 :لية وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التا 



 

 

 )١٠٧( 

 ةلا يشتمل محتوى النصف الثاني من المقرر على كل المستويات للأهداف المعرفية الـست              -١
 .حسب تصنيف بلوم للأهداف المعرفية 

لا تراعي اختبارات الأحياء مستويات الأهداف في محتوى النصف الثاني من المقرر حيث              -٢
 .مع إهمال باقي المستويات ، ركزت على مستوى التذكر والفهم فقط 

تراعي أسئلة اختبارات الأحياء نسب مستويات الأهداف السلوكية المعرفية الموجودة في            -٣
 . التذكر والفهم والتطبيق والتحليل والتركيب  ؛المحتوى في كل من مستوى

لا تراعي أسئلة اختبارات الأحياء النسبة المئوية للأهداف السلوكية المعرفية في مـستوى              -٤
 .التحليل التقويم كما وردت في جداول 

 
 :بالدراسة الحالية )  م ١٩٩٠( علاقة دراسة  بخاري   �

 : أوجه الاتفاق بين الدراستين -     أ 
 . بالمملكة العربية السعودية  التقويم و القياس ن في أما في مجالا          تتفق الدراست

 :     أوجه الاختلاف بين الدراستين -    ب

 الدراسة الحالية ةالدراسة السابق أوجه الاختلاف

ــة  الهدف  ــدى كفاي ــد م تحدي
اختبارات الثانوية العامة في    

 .مادة الأحياء 

 امتلاك  واقعالتعرف على   
ــيات   ــي الرياض معلم
بالمرحلــة الابتدائيــة  
للكفايات المعرفية لإعداد   

 الاختبارات التحصيلية

اختبارات الثانوية العامـة     عينة ال
لمادة الأحياء مـن عـام      

لى عـام   هـ إ ٩٧/١٣٩٨
 .هـ ٠٦/١٤٠٧

ــيات   ــي الرياض معلم
 .بالمرحلة الابتدائية 

المرحلة التعليميـة المرتبطـة     
 بالدراسة

المرحلة الابتدائية بمدينـة     .المرحلة الثانوية 
 .المدينة المنورة 



 

 

 )١٠٨( 

 
 ) :م ١٩٩٣( دراسة باخير ] ٧

تويات اـالين   مدى قياس اختبارات مادة التاريخ لمس     :          قام الباحث بدراسة بعنوان     
 :وهدفت الدراسة إلى . المعرفي والوجداني للصف السادس الابتدائي ـ بمدينة جدة 

التعرف على المستويات المعرفية التي تقيسها أسئلة مادة التاريخ في الصف الـسادس              -١
 .الابتدائي 

التعرف على المستويات الوجدانية التي تقيسها أسئلة اختبارات مادة التاريخ للـصف             -٢
 .سادس الابتدائي ال

 ) ٢٤١(      وقد شملت الدراسة كافة المدارس الابتدائية الحكومية بمدينة جدة والبالغ عددها          
 .مدرسة والتي تمثل اتمع الفعلي للدراسة 

 :     وقد توصلت الدراسة إلى 
) التذكر، الفهم   ( أن أسئلة الاختبارات تركز على المستويات الدنيا للمجال المعرفي           -١

ن الاهتمام بالمستويات المعرفية الأخرى ، فقد بلغـت نسبة أسئلــة التذكر           دو
في حين كانت نسبة أسئلة المستويات العليا في تصنيف بلوم           % ) ٩٦,٦( والفهم  

 )٧,٤. ( % 
عدم اهتمام أسئلة الاختبارات بقياس اال الوجداني وافتقار كافة أسئلة  الاختبارات             -٢

ال الوجداني حسب تصنيف كراثول إلى أي من مستويات ا. 
 
 :بالدراسة الحالية ) م ١٩٩٣( علاقة دراسة باخير  �

 : أوجه الاتفاق بين الدراستين -     أ 
 . بالمملكة العربية السعودية التقويم والقياس  في مجالتبحثان ن في أما ا          تتفق الدراست

 
 
 
 



 

 

 )١٠٩( 

 
 :     أوجه الاختلاف بين الدراستين -    ب

 الدراسة الحالية الدراسة السابقة أوجه الاختلاف

التعرف على مدى قيـاس      الهدف 
اختبارات مـادة التـاريخ     
لمتويات اـالين المعـرفي     

 .والوجداني 

 امتلاك  واقعالتعرف على   
ــيات   ــي الرياض معلم
بالمرحلــة الابتدائيــة  
للكفايات المعرفية لإعداد   

 الاختبارات التحصيلية

ت مـادة التـاريخ     اختبارا  عينة ال
لجميع مدارس مدينة جدة    

 ) ٢٤١( والبالغ عـددها    
 .مدرسة 

ــيات   ــي الرياض معلم
 .بالمرحلة الابتدائية 

المرحلة التعليميـة المرتبطـة     
 بالدراسة

المرحلة الابتدائية بمدينـة     
 .جده 

المرحلة الابتدائية بمدينـة    
 .المدينة المنورة 

  
 ) :م ١٩٩٥( دراسة باسروان ] ٨

مدى توفر شروط الأسئلة الجيـدة في اختبـارات         "    قامت الباحثة بدراسة بعنوان             
هـ إلى عـام    ١٤٠٨الثانوية العامة لمادة الأحياء لنهاية الفصل الدراسي الثاني من عام           

هـ من وجهة نظر معلمات وموجهات الصف الثالث الثانوي العلمي لهذه المادة            ١٤١٢
دف تقويم أسئلة اختبار مادة الأحياء للصف الثالـث         " في مدينتي مكة المكرمة وجدة      

هـ من وجهة نظر    ١٤١٢ هـ إلى عام     ١٤٠٨الثانوي العلمي بمدارس البنات من عام       
معلمات وموجهات هذه المادة في مدينتي مكة المكرمة وجدة من حيث مراعاا لشروط             

اف منها ، ووضع    والخروج بنتائج توضح مدى كفايتها لتحقيق الأهد      . الأسئلة الجيدة   
كفاءة العمليـة التربويـة     الرفع  بعض المقترحات والتوصيات التي قد يكون لها دور في          



 

 

 )١١٠( 

وكان من أهم النتائج التي توصلت إليها       . التعليمية والنهوض ا نحو الأفضل والأحسن       
 :الدراسة توفر الشروط دون المستوى المطلوب في كل من 

 .شروط الصدق  -١
 .ات بين المستويات المعرفية توزيع أسئلة الاختبار -٢
 .شروط الصياغة الجيدة للأسئلة المقالية  -٣
 .شروط الصياغة الجيدة لأسئلة الاختيار من متعدد  -٤
 .شروط الصياغة الجيدة لأسئلة تكملة الفراغات  -٥

 
 :بالدراسة الحالية ) م ١٩٩٥( علاقة دراسة باسروان  �

 : أوجه الاتفاق بين الدراستين -     أ 
 . بالمملكة العربية السعودية التقويم  والقياسفي مجال تبحثان ن في أما اتتفق الدراست          

 :     أوجه الاختلاف بين الدراستين -    ب

 الدراسة الحالية الدراسة السابقة أوجه الاختلاف

تقويم أسئلة اختبارات مادة     الهدف 
الأحياء من وجهـة نظـر      

 .المعلمات والموجهات 

 امتلاك  واقع التعرف على 
ــيات   ــي الرياض معلم
بالمرحلــة الابتدائيــة  
للكفايات المعرفية لإعداد   

 الاختبارات التحصيلية

اختبارات مادة الاحياء من     عينة ال
هـ إلى عـام    ١٤٠٨عام  

هـ للصف الثالث   ١٤١٢
 .الثانوي 

ــيات   ــي الرياض معلم
 .بالمرحلة الابتدائية 

المرحلة التعليميـة المرتبطـة     
 بالدراسة

) بنـات   ( حلة الثانوية   المر
.بمدينتي مكة المكرمة وجدة

المرحلة الابتدائية بمدينـة    
 .المدينة المنورة 

  



 

 

 )١١١( 

 
 
 ) :م ١٩٩٩( دراسة الغامدي وآخرون ] ٩

          كانت الدارسة بعنوان واقع بناء المعلمين لأسئلة الاختبارات النهائية في مكة المكرمة            
سة تحليلية لأسئلة قواعد اللغة العربية للصف الثالـث         كما يراها المشرفون التربويون درا    

وهدفت الدراسة إلى التعرف على وجهة نظر المـشرفين التربـويين في إدارة             . المتوسط  
تعليم العاصمة المقدسة عن محتوى أسئلة الاختبارات النهائية في الفصل الدراسي الثـاني             

شرف عليها ، وإلى التعرف     هـ كما وردت في تقرير كل شعبة عن المواد التي ت          ١٤١٨
على مدى شمولية أسئلة اختبار مادة قواعد اللغة العربية في الصف الثالث المتوسـط في               
الفصل الدراسي الثاني لمستويات اال المعرفي حسب تصنيف بلوم ، ونسبة ارتباطهـا             

 .بكل مجال 
تـوى ؛ لتحليـل                 ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحثون أسلوب تحليل المح       

. تقارير شعب الإشراف التربوي ، وتحليل محتوى أسئلة اختبار مادة قواعد اللغة العربية              
 :وقد خرجت الدراسة بعدد من النتائج من أهمها 

عدم تمثيل أسئلة الاختبار النهائية لمستويات اال المعرفي ، والتركيز على المـستويات         -١
 .الدنيا 

 .الأسئلة تفشي الأخطاء اللغوية في  -٢
 .اعتماد المعلمين على النقل الحرفي لأسئلة الاختبار من تدريبات الكتب الدراسية  -٣
 .أغلب الأسئلـة الموضوعية إجابتها مكشوفة لا تستدعي أدنى جهد من التفكير  -٤

 
 :بالدراسة الحالية ) م ١٩٩٩( علاقة دراسة الغامدي وآخرون  �

 : أوجه الاتفاق بين الدراستين -     أ 
 . بالمملكة العربية السعودية التقويم  والقياسفي مجال تبحثان ن في أما ا       تتفق الدراست   
  
 



 

 

 )١١٢( 

 
 

 :     أوجه الاختلاف بين الدراستين -   ب

 الدراسة الحالية الدراسة السابقة أوجه الاختلاف

التعرف على وجهة نظـر      الهدف 
المشرفين التربويين حـول    
كفاية اسئلة الاختبـارات    
النهائية لمادة قواعد اللغـة     
العربية من حيث شمولهـا     
لمستويات الجال المعـرفي 

 )  .بلوم ( 

 امتلاك  واقعالتعرف على   
ــيات   ــي الرياض معلم
بالمرحلــة الابتدائيــة  
للكفايات المعرفية لإعداد   

 الاختبارات التحصيلية

الاختبارات النهائية لمـادة      العينة
قواعد اللغة العربية للصف    

لث المتوسط للفـصل    الثا
هـ ١٤١٨الدراسي الثاني 

ــيات   ــي الرياض معلم
 .بالمرحلة الابتدائية 

المرحلة التعليميـة المرتبطـة     
 بالدراسة

المرحلة المتوسـطة بمدينـة     
 .مكة المكرمة 

المرحلة الابتدائية بمدينـة    
 .المدينة المنورة 

  
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 

 )١١٣( 

 :لمين   دراسات  أهتمت  بالكفايات التعليمية للمع:ثا�ياً 

  ) ]:م١٩٨٨( جرادات نقلاً عن  [)م ١٩٧٦ ( Kerberدراسة كيربر  ]  ١
علـى  ،  هدفت الدراسة لتحديد أثر كل من الخبرة والمؤهل الدراسي والتـدريب                       

 فيممن هم   لمعلمين بمفاهيم القياس والاختبارات ، وإلى أي مدى يختلف المعلمون           امعرفة  
 ، ولتحقيق غرض الدراسة طبق الباحث اختبـاراً لقيـاس           الخدمة عن معلمي المستقبل   

معلماً للصف   ) ٣٢٨( المفاهيم الأساسية للقياس والاختبارات ، على عينة مكونة من          
من طلبة المرحلة الأخيرة بجامعة أيوا ، وقـد          ) ٤٣( السادس بمقاطعة أيوا الأمريكية و      

تزداد بزيـادة الخـبرة والمؤهـل       توصلت الدراسة إلى أن معرفة المعلم لمفاهيم القياس         
والتدريب وعدد المقررات التي يتلقاها المعلم ، كما أظهرت نتائج الدراسة أنه لا توجد              

 .فروق ذات دلالة إحصائية بين المعلمين في الخدمة ومعلمي المستقبل 
 :بالدراسة الحالية  )م ١٩٧٦ ( Kerberعلاقة دراسة كيربر   �

 :دراستين  أوجه الاتفاق بين ال-     أ 
 فين في التعرف على دور الخبرة التعليمية والمؤهل الدراسي والتدريب           ا          تتفق الدراست 

 .  المعلمين بمفاهيم القياس والاختبارات  فيعرت مجال
 :     أوجه الاختلاف بين الدراستين -    ب

 الدراسة الحالية الدراسة السابقة أوجه الاختلاف

لخـبرة والمؤهـل    التعرف أثـر ا    الهدف 
الدراسي والتدريب على معرفـة     
ــاس   ــاهيم القي ــين بمف المعلم

 .والاختبارات  

 امتلاك  قعواالتعرف على   
ــيات   ــي الرياض معلم
بالمرحلــة الابتدائيــة  

عداد لإ ةيفرعلمالكفايات  ل
 الاختبارات التحصيلية

 و   للصف السادس  معلماً) ٣٢٨( عينة لا
 طلباً بالمرحلة الأخـيرة بجامعـة     )٤٣(
 . يواأ

ــيات   ــي الرياض معلم
 .بالمرحلة الابتدائية 

.المملكة العربية السعودية  .الولايات المتحدة الأمريكية مكان إجراء الدراسة



 

 

 )١١٤( 

 

  ) : Allam )1980  دراسة علام ] ٢
        هدفت لدراسة إلى بناء وتقدير صدق محتوى اختبار تشخيصي مرجعـي الميـزان ،              

ء الاختبارات المدرسية ، وقد تم بناء صورتين متكافئتين مـن           لقياس مهارة المعلمين لبنا   
 هدفاً إجرائياً ، ويتكون     ٦٩مفردة قائمة على     ) ٩١( الاختبار ، كل صورة تتكون من       

 :كل اختبار من خمسة اختبارات فرعية يقيس كل منها إحدى المهارات التالية 
 .مهارة صياغة الأهداف التعليمية  -١
 .تبار مهارة تصميم خطة الاخ -٢
 .مهارة بناء وتصحيح مفردات الاختبار  -٣
 .مهارة تحليل البيانات الناتجة عن تطبيق الاختبار  -٤
 .مهارة تقرير نتائج الاختبار  -٥

 :وتم بناء هذا الاختبار طبقاً للخطوات الآتيـة 
 .تحديد اال السلوكي الذي يقيسه الاختبار   - أ

 : بناء مفردات الاختبار ويتضمن ذلك  - ب
 .فات الاختبار إعداد مواص -١
 .صياغة مفـردات الاختبار  -٢

 .تقدير صدق محتوى الاختبار    - ج
      وقد تم التحقق من صدق محتوى الاختبار عن طريق تقدير صدق المفردات بالاسـتعانة              
بمجموعة من خبراء القياس والتقويم ، وقام الباحث بتحليل البيانات التقديرية للخبراء ،             

تحليل أن كل مفردة تعتبر مقياساً صادقاً من حيث محتواهـا           ومن ثم بينت نتائج هذا ال     
وقد بينت الدراسة حاجة المعلم لتطوير الكفايات الأساسـية في          . للهدف الذي تقيسه    

 .بناء الاختبارات المدرسية 
 :بالدراسة الحالية  )  Allam )1980  دراسة علام علاقة  �

 : أوجه الاتفاق بين الدراستين -     أ 
ن في اهتمامهما بالتعرف على كفايات المعلمين في بنـاء الاختبـارات            ا  تتفق الدراست         

 . التحصيلية 



 

 

 )١١٥( 

   
 :     أوجه الاختلاف بين الدراستين -  ب

 الدراسة الحالية الدراسة السابقة أوجه الاختلاف

بناء اختبار تشخيـصي مرجعـي       الهدف
الميزان لقياس مهارات المعلمين في     

 .ات التحصيلية بناء الاختبار

 امتلاك  واقعالتعرف على   
ــيات   ــي الرياض معلم
بالمرحلــة الابتدائيــة  
للكفايات المعرفية لإعداد   

 الاختبارات التحصيلية

.المملكة العربية السعودية  .جمهورية مصر العربية مكان إجراء الدراسة

  
 : ) ] هـ١٤١٨( نقلاً عن الزهراني  [)م ١٩٨١  ( Newmanدراسة  نيومين  ]  ٣

           هدفت الدراسة لتحديد أثر كل من الخبرة والمؤهل الدراسي ، حول فهم المعلمين             
: لكفايات بناء الاختبارات الصفية ، فقد استخدم الباحث لتحقيق غرض الدراسة أداتين           

معلماً أثنـاء الخدمـة بالمـدارس        ) ٢٩٤( الأداة الأولى وزعت على عينة مكونة من        
أربع مقاطعات أمريكية ، وذلك لمعرفة مدى فهم المعلمين لكفايات بنـاء            الابتدائية في   

استخدمت لتحليل عينة من الاختبارات التي يعدها المعلمون        : الاختبار ، والأداة الثانية     
لطلبتهم في الصفوف الدراسية وكان من أهم نتائج الدراسة أن هناك فهمـاً متوسـطاً               

 .فايات تزداد بزيادة الخبرة والمؤهل لكفايات بناء الاختبار وأن هذه الك
 
 :بالدراسة الحالية  )م ١٩٨١  ( Newmanعلاقة دراسة  نيومين   �

 : أوجه الاتفاق بين الدراستين -     أ 
 التعرف على دور الخبرة التعليمية والمؤهل الدراسـي علـى           محاولة  في نا          تتفق الدراست 

 . رات التحصيلية وبالتحديد الكفايات المعرفية امتلاك المعلمين لكفايات بناء الاختبا
  
 



 

 

 )١١٦( 

 :     أوجه الاختلاف بين الدراستين -   ب

 الدراسة الحالية الدراسة السابقة أوجه الاختلاف

ــات الم  الهدف  ــت الكفاي ــة شمل عرفي
 ـوالكفايات الآدائية للمعل    في  ينم

 .بناء الاختبارات التحصيلية 

اقتصرت على التعـرف    
ك معلمي   امتلا عواقعلى  

ــة  ــيات بالمرحل الرياض
ــات   ــة للكفاي الابتدائي
المعرفية لإعداد الاختبارات  

 .التحصيلية فقط 

.المملكة العربية السعودية  .الولايات المتحدة الأمريكية مكان إجراء الدراسة 

  
 ) :م ١٩٨٨( دراسة  جرادات ]  ٤

معلمات العلوم للمرحلـة               هدفت الدراسة إلى التعرف على مدى معرفة معلمي و        
الاعدادية بكفايات بناء الاختبارات المدرسية ، وممارستهم لها في ضوء متغيرات الدرجة            

 :وقد استخدم في الدراسة عينتين . العلمية والخبرة والجنس 
معلماً ومعلمة ، ولأجل تقدير      ) ٢٩٨(  المعرفة وتكونت من     )قياس   ( عينة تقدير )      أ  

باحث بإعداد اختبار موضوعي من نوع الاختيار من متعدد فئة الأربع           المعرفة قام ال  
 :مفردة تقيس ستة أبعاد  ) ٩٠( بدائل ، ويتكون الاختبار من 

 مجال التهيئة والتخطيط للاختبار  -١
 .مجال إعداد الفقرات  -٢
 .مجال إخراج الاختبار  -٣

 .مجال تطبيق الاختبار  -٤
 .مجال تصحيح الاختبار  -٥
ار وتفسير النتـائج    مجال تحليل الاختب   -٦

 ) ١٢٠( عينة تقدير الممارسة لكفايات بناء الاختبارات المدرسية وتألفـت مـن            )      ب
 .معلماً ومعلمة  ) ١٢٠( اختباراً من اختبارات العلوم تمثل 

 :      وقد أظهرت الدراسة نتائج مهمة من بينها 
ت المدرسية لم تصل إلى المـستوى             أن معرفة المعلمين وممارستهم لكفايات بناء الاختبار      

 وأن معرفة المعلمين من حملة البكالوريوس فما فوق أعلى مـن معرفـة              .المقبول تربوياً   



 

 

 )١١٧( 

 وقد فسر الباحث تدني مستوى الكفايات لـدى المعلمـين           .المعلمين من حملة الدبلوم     
اسـتهم  وممارستهم لها ، على أن المعلومات المعطاة للمعلمين عن الاختبارات أثنـاء در            

تطوير برنامج تـأهيلي    الحاجة إلى   للجامعة أو كليات اتمع غير كافية ، مما يشير إلى           
 .يفي بحاجات المعلمين في هذا اال قبل وأثناء الخدمة 

 :بالدراسة الحالية ) م ١٩٨٨( علاقة دراسة  جرادات  �
 : أوجه الاتفاق بين الدراستين -     أ 

مع الدراسة الحالية في كوا هدفت للتعرف على مدى معرفة                    اتفقت هذه الدراسة    
المعلمين بكفايات بناء الاختبارات التحصيلية المدرسية ، وعلى دور المؤهل الدراسي           

 . للمعلم في مدى امتلاك هذه الكفايات 
 :     أوجه الاختلاف بين الدراستين -    ب

 الدراسة الحالية الدراسة السابقة أوجه الاختلاف

شملت التعرف على مدى امـتلاك       الهدف 
المعلمين للكفايات المعرفية في بناء     
الاختبارات التحصيلية إضـافة إلى     
 مدى ممارستهم لهـذه الكفايـات     

 ) .الكفايات الآدائية ( 

 امتلاك  واقعالتعرف على   
ــيات   ــي الرياض معلم
بالمرحلــة الابتدائيــة  
للكفايات المعرفية لإعداد   

يلية الاختبارات التحـص  
 .فقط 

معلماً ومعلمـة لمـادة      ) ٢٩٨(  عينة 
 . العلوم 

ــيات   ــي الرياض معلم
 .بالمرحلة الابتدائية 

 اختبار موضوعي مـن نـوع - أداة الدراسة
الاختيار من متعدد مكون مـن 

 فقرة ) ٩٠( 
اختبـاراً   ) ١٢٠(  تحليل اسئلة    -

 .لمادة العلوم 

 )١٠٧(استبانة مكونة من    
ــا ــيس ثم ــرات تق ن فق

كفايات معرفية أساسـية    
لبنـــاء الاختبـــارات 

 .التحصيلية 

.المملكة العربية السعودية  .المملكة الأردنية الهاشمية مكان إجراء الدراسة



 

 

 )١١٨( 

 :  )م١٩٩١  (Wise , Lukin  , Roos   كن وروسووايز ولدراسة ] ٥ 

 ورأيهم في مدى             دراسة استطلاعية حول تدريب المعلمين على الاختبارات المدرسية       
أهميتها وكفايتها ، وتأثيرها على معرفتهم بالمقاييس وإدراكهم لقدرام فيها ، وذلك في             
منطقتين مدرسيتين في نبراسكا ، وكان الغرض من الدراسة هو دراسة العلاقة بين كمية              

 :التعليم الرسمي في التدريب على المقاييس للمعلمين على رأس العمل وبين آرائهم في 
 .دى كفاية التدريبات على الاختبارات والمقاييس أثناء الخدمة م -أ 
 .مدى كفاية تدريبام على بناء الاختبارات والمقاييس أثناء دراستهم الجامعية  -ب 
 .العوامل المؤثرة على معرفتهم بالمقاييس  -ج 
 :تقييمهم لقدرام بالنسبة لعدد من مهارات بناء الاختبارات المدرسية الآتية  -د 

 .سين اختبار الفصل بناء وتح -١
 .إجراء اختبارات معيارية للطلاب  -٢
 . تفسير النتائج من اختبارات الفصل  -٣
 .فهم صدق وثبات الاختبارات  -٤
 .تفسير نتائج الاختبار للآخرين  -٥
 .وضع درجات الاختبار  -٦

 سايقلمن المعلمين لم يتلقوا أي مقرر في ا       % ١٥          وقد أظهرت نتائج الدراسة أن          
 ـقمنهم أن جزءً من أحد المقررات فقط خـصص لل         % ٥١وقد أفاد   ،  يم  والتقو . س  اي
من % ٩كما أفاد   ،    والتقويم سايقلمن المعلمين أم تلقوا مقرر واحد في ا       % ٢٥وأفاد  

في مجال   من المعلمين بأن تدريبام      %٤٧وقد أفاد   .  المعلمين أم تلقوا مقررين أو أكثر     
ومعظمهم أفادوا بأن معرفتهم بالاختبارات اعتمدت      . ة   كانت غير كافي   القياس والتقويم 

على أسلوب المحاولة والخطأ في الفصول الدراسية ، أما المعلمين الذين درسوا أقل مـن               
مقرر في الاختبارات والمقاييس خلال دراستهم الجامعية كانوا أقل اكتساباً لمهارات بناء            

هم في الخدمة وذلك مقارنة بزملائهم      الاختبارات ، خلال دراستهم العليا أو خلال عمل       
، كما أن تقييم المعلمين لقدرام بالنسبة        والتقويمالذين درسوا مادة أو أكثر في القياس        

لعدد من المهارات الأساسية في بناء الاختبارات على أا عالية ، وبالرغم من أن معظم               



 

 

 )١١٩( 

 كافية ، كما أن معظمهـم     ية غير المعلمين في العينة أفادوا أن تدريبام في المرحلة الجامع        
 تدريباً على مستوى فوق الجامعي أو تدريباً أثناء الخدمة ، إلا أن معظمهم قيموا               لم يتلق 

قدرام لتلك المهارات على أا عالية ، فقد فسر الباحثون ذلك التنـاقض ، علـى أن                 
فردية أو الخـبرة    المعلمين المبتدئين يعالجون هذا الضعف بطرق غير رسمية ، كالقراءة ال          

 .العملية في الفصل أو بالتشاور مع معلمين آخرين أو قد يتعلق بثقافة التعليم للمعلمين 
 
بالدراسة   )م١٩٩١  (Wise , Lukin  , Roos   كن وروسووايز ولدراسة علاقة  �

 :الحالية 

 : أوجه الاتفاق بين الدراستين -     أ 
بكفايات المعلمين في مجـال الاختبـارات التحـصيلية         ا  من في اهتمامه  ا          تتفق الدراست 

 . ومحاولة التعرف على بعض العوامل المؤثرة على درجة هذه الكفايات لديهم 

 :     أوجه الاختلاف بين الدراستين -    ب

 الدراسة الحالية الدراسة السابقة أوجه الاختلاف

التعــرف علــى مــدى كفايــة  الهدف 
علمون في  التدريبات التي تلقاها الم   

مجال الاختبـارات المدرسـية ، و       
معرفة تقيـيم هـؤلاء المعلمـين       
لمهارام في بعض الجوانب المرتبطة     

 .بالاختبارات التحصيلية 

 امتلاك  واقعالتعرف على   
ــيات   ــي الرياض معلم
بالمرحلــة الابتدائيــة  
للكفايات المعرفية لإعداد   

 الاختبارات التحصيلية

.المملكة العربية السعودية  .ت المتحدة الأمريكية الولايامكان إجراء الدراسة

  
 
 
 
 



 

 

 )١٢٠( 

 

 ) :م ١٩٩٣( دراسة الحميضي ] ٦
          قامت الباحثة بدراسة هدفت إلى تقويم الكفاءات التعليمية في إعـداد وصـحيح             
وتحليل الاختبارات لدى معلمات الدراسات الاجتماعية في المرحلـة الثانويـة بمدينـة             

 العربية السعودية من حيث مدى المعرفة ومدى الممارسـة في ضـوء             الرياض بالمملكة 
وبناءاً علـى ذلـك     . المؤهل العلمي ، التخصص ، سنوات الخبرة التعليمية         : متغيرات  

 :قامت الباحثة بتصميم أداتي قياس كالتالي 
 .اختبار من نوع الاختيار من متعدد فئة الأربعة بدائل لقياس المعرفة  -١
 .لقياس الممارسة . دائماً ، أحياناً ، أبداً : ثلاثي التدرج استبانة بمعيار  -٢

     تم التحقق من الصدق الظاهري والداخلي لمفردات الأداتين ، كما تم تقـدير معامـل               
. معلمة  ) ١٧١( بعد ذلك تطبيق الدراسة على عينة عشوائية مكونة من          . الثبات لهما   

 :سة ما يلي وكان من أهم النتائج التي خلصت إليها الدرا
تدني المعرفة بالكفاءات التعليمية في إعداد وتصحيح وتحليل الاختبارات لدى معلمات            -١

 .الدراسات الاجتماعية بالمرحلة الثانوية بمدينة الرياض 
بين المعلمات في مدى المعرفة بالكفايات  ] = a ٠,٠١[ وجود فروق دالة إحصائياً  -٢

 .لصالح مجموعة البكالوريوس 
روق دالة إحصائياً بين المعلمات في مدى المعرفة تعزى للتخـصص أو            عدم وجود ف   -٣

 .لسنوات الخبرة التعليمية 
بين المعلمـات في ممارسـة الكفـاءات     ] = a ٠,٠١[ وجود فروق دالة إحصائياً  -٤

 .التعليمية في إعداد وصحيح وتحليل الاختبارات لصالح مجموعة بكالوريوس التربية 
 
 :بالدراسة الحالية ) م ١٩٩٣( علاقة دراسة الحميضي  �

 : أوجه الاتفاق بين الدراستين -     أ 
ا هدفت إلى تحديد مدى المعرفـة       أ السابقة مع الدراسة الحالية في       تتفق الدراسة                

بالكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية ، و معرفة دور كل مـن المؤهـل              



 

 

 )١٢١( 

ية في الرفع من هذه الكفايات من عدمه ، كما اا تمت            العلمي وسنوات الخبرة التعليم   
 . في المملكة العربية السعودية 

 :     أوجه الاختلاف بين الدراستين -    ب

 الدراسة الحالية الدراسة السابقة أوجه الاختلاف

هدفت للتعرف أيضاً على مـدى       الهدف 
ممارسة كفايات إعداد الاختبارات    

 .التحصيلية   

لى التعـرف   اقتصرت ع 
ــى  ــعل ــتلاك عواق  ام

الكفايات المعرفية لإعداد   
 الاختبارات التحصيلية

معلمــة دراســات   ) ١٧١(  عينة ال
اجتماعية بالمرحلة الثانوية بمدينـة     

 . الرياض 

ــيات   ــي الرياض معلم
بالمرحلة الابتدائية بمدينـة    

 .المدينة المنورة  

 اختبار من نوع الاختيار مـن       - أداة الدراسة 
 .د لقياس المعرفة متعد

  استبانة لقياس الممارسة-

 ) ١٠٧( استبانة تتضمن   
ــان  ــيس ثم ــرات تق فق
كفايات أساسـية لبنـاء     

 .الاختبارات التحصيلية 
  
 ) :م ١٩٩٥( دراسة القرشي ] ٩

          قام الباحث بدراسة هدفت إلى التعرف على مدى توفر القواعد اللازمـة في بنـاء               
 . لدى معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة في المنطقة الغربية الاختبارات الموضوعية

قاعدة أساسية في بناء     ) ٤٠(      وتحقيقاً لهذا الهدف قام الباحث بإعداد استبانة مكونة من          
معلمـاً   ) ٢١٠( الاختبارات الموضوعية ، وقد طبقت هذه الدراسة على عينة مقدارها           

جدة ـ مكة المكرمة ـ   ( رحلة المتوسطة في كل من يمثلون مجتمع معلمي الرياضيات بالم
وقد توصلت الدراسة إلى تدني مستوى توفر القواعد الأساسية اللازمـة في            ) . الطائف  

بناء الاختبارات الموضوعية لدى معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة حيث بلغت نسبة           
 .فقط % ) ٢٥( توفرها 



 

 

 )١٢٢( 

 :اسة الحالية بالدر) م ١٩٩٥( علاقة دراسة القرشي  �
 : أوجه الاتفاق بين الدراستين -     أ 

في مجال الرياضيات بالمملكة    التقويم  القياس و  في مجال     تبحثان ن في أما  ا          تتفق الدراست 
أحد (  المئوية   ةالنسب، وحساب    للدراسة   أداةًالعربية السعودية ، وفي استخدام الاستبانة       

  .  )الأساليب الإحصائية المستخدمة

 :     أوجه الاختلاف بين الدراستين -   ب 

 الدراسة الحالية الدراسة السابقة أوجه الاختلاف

التعرف على مدى تـوفر      الهدف 
القواعد الأساسية اللازمة   
ــارات   ــاء الاختب في بن

 .الموضوعية 

 امتلاك  واقعالتعرف على   
ــيات   ــي الرياض معلم
بالمرحلــة الابتدائيــة  

عداد للكفايات المعرفية لإ  
 .الاختبارات التحصيلية 

ــاً  ) ٢١٠(  عينة ال معلمـــ
 .للرياضيات 

ــيات   ــي الرياض معلم
 .بالمرحلة الابتدائية 

المرحلة التعليميـة المرتبطـة     
 بالدراسة

المرحلة المتوسطة بمدن مكة    
 .المكرمة وجدة والطائف 

المرحلة الابتدائية بمدينـة    
 .المدينة المنورة 

 
 ) :م ١٩٩٨( دراسة الزهراني ] ٧

         قام الباحث بدراسة بعنوان مدى إتقان معلمي العلوم في المرحلة المتوسطة لمهـارات             
بناء الاختبارات المدرسية ودرجة ممارستهم لها في منطقة مكة المكرمة وكانت أهـداف             

 :الدراسة 
مكانيات المدرسين العملية في مجال بناء الاختبارات ، ومدى إتقـام           إالكشف عن    -١

 .مهارات الأساسية في إعداد الاختبارات المدرسية لل
 .الكشف عن مدى الممارسة للمعرفة العلمية المتعلقة بالاختبارات المدرسية  -٢

 :     واستخدم الباحث لتحقيق أهداف الدراسة الأداتين التاليتين 



 

 

 )١٢٣( 

 .اختبار من نوع الاختيار من متعدد فئة الأربعة بدائل لقياس المعرفة  -١
في ضوء معايير تبنتـها     .من اختبارات معلمي العلوم في المرحلة المتوسطة        تحليل عينة    -٢

 .للقياس الممارسة) التهيئة والتخطيط ، إعداد الفقرات ، إخراج الاختبار ( الدراسة 
 :     وتوصلت الدراسة إلى عدة نتائج ، من أهمها 

ء الاختبـارات   مستوى معرفة وممارسة معلمي العلوم للمرحلة المتوسطة ، لمهارات بنا          -١
أعلى من مـستوى إتقـان      تقان المعلمين ذوي الخبرة     إومستوى  . متدني  المدرسية  

، وأن مستوى إتقان المعلمين ذوي الخـبرة الوسـط    المعلمين ذوي الخبرة المتوسطة     
 . أعلى من مستوى إتقان المعلمين ذوي الخبرة الطويلة

 عالياً هارات بناء الاختبارات    بم كان مستوى المعرفة     املكلمعلمين   ا ةدرجة ممارس تزيد   -٢
. 

 :بالدراسة الحالية ) م ١٩٩٨( علاقة دراسة الزهراني  �
 : أوجه الاتفاق بين الدراستين -        أ 

 ـأ          تتفق الدراسة السابقة مع الدراسة الحالية في          ـ م  بكفايـات بنـاء     اا اهتمت
 .  عربية السعودية في المملكة الاتمتقد ا مألتحصيلية ،كما االاختبارات 

 :     أوجه الاختلاف بين الدراستين  -ب

 الدراسة الحالية الدراسة السابقة أوجه الاختلاف

إلى الكشف عـن مـدى      هدفت   الهدف 
الممارسة للكفايات المعرفية لإعداد    

 .الاختبارات التحصيلية   

اقتصرت على التعرف علـى     
ــع ــتلاك  واق المعلمــين  ام

 ـ   ل داد لكفايات المعرفيـة لإع
 .الاختبارات التحصيلية 

 اختبار من نوع الاختيار من متعدد       - داة الأ
 .لقياس المعرفة 

 تحليل عينة من الاختبارات لمعرفـة       -
 .الممارسة 

استبانة تتضمن قياس ثماني    
كفايات أساسـية لبنـاء     

 .الاختبارات التحصيلية 

معلمي العلوم للمرحلة المتوسـطة       عينة ال
 . ة بمنطقة مكة المكرم

المرحلة معلمي الرياضيات   
.المدينة المنورة  بالابتدائية 



 

 

 )١٢٤( 
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لافادة بناءاً على التقسيم الذي اعتمده الباحث في استعراض الدراسات السابقة التي تم ا                 
وعة الأولى ضمت الدراسـات     م، حيث صنفت تلك الدراسات تحت مجموعتين ، ا        منها  

 على تحليل أسئلة الاختبارات التحصيلية ، واموعة الثانية ضمت الدراسات التي            تتي ركز ال
 . أهتمت بما يمتلكه المعلم من كفايات متعلقة ببناء الاختبارات التحصيلية 

ى الباحث  عليه فإن التعليق على الدراسات السابقة سيتبع نفس النسق بالشكل الذي ير                
هداف الدراسة وسيتبع التعليق على كـل       أنه الأفضل في خدمة     أ) على حـد علمه    ( فيه    

 .توضيح لما أفادته الدراسة الحالية من الدراسات السابقة بمجموعة 
 

 :بكفاءة الاختبارات التحصيلية التي اهتمت  التعليق على الدراسات :أولاً 

،  ) م١٣٨٥( ، والعـاني    ) م  ١٩٨٣(         ركزت كل من دراسة آل عبدالوهاب       
            ، والعقـلا   ) م  ١٩٨٥( والمركز العربي للبحوث التربويـة لـدول الخلـيج العـربي            

، ) م  ١٩٩٣( ، وباخير   ) م  ١٩٩٠( ، وبخاري   ) م  ١٩٨٨( ، وإبراهيم   ) م  ١٩٨٦( 
على أسئلة الاختبارات التحـصيلية     ) م  ١٩٩٩( ، والغامدي   ) م  ١٩٩٥( وباسروان  
وقد اسـتخلص   . على تحليل أسئلة الاختبارات     بير  بشكل ك هذه الدراسات   واعتمدت  

 :الباحث من خلال نتائج تلك الدراسات ما يلي 
افتقار أسئلة الاختبارات للشمول والصياغة الجيدة ، وبالتالي فإن ذلك يؤثر سلباً على              -١

 .صدق الاختبار وثباته 
عرفية المختلفة افتقار الاختبارات التحصيلية بشكل عام للكفاءة القياسية للمستويات الم   -٢

 .وفق تصنيف بلوم المعرفي 
 .عدم مراعاة أسئلة الاختبارات للنسب المئوية للأهداف السلوكية المعرفية  -٣
د المعلمـين في    اعتمسئلة الاختبارات لشروط الصياغة الجيدة للفقرات ، كما         أافتقار   -٤

 .بناء الاختبارات على النقل الحرفي من الكتب المدرسية 
 



 

 

 )١٢٥( 

 
بكفاءة الاختبارات  التي اهتمت    ( الدراسة الحالية من الدراسات السابقة       ةفاددى إ م   *

 : ) التحصيلية 
 :ة الحالية من الدراسات السابقة في النقاط التالية  أهم ما أفادته الدراسيح      يمكن توض

بالنسبة لما يتعلق بعدم توفر الشمول في الاختبارات ، فقد دفع الباحـث إلى اعتبـار                 -١
يل المحتوى موضوع الاختبار إحدى الكفايات الأساسية التي ينبغـي أن           كفاية تحل 

يمتلكها المعلم المتصدي لبناء اختبار تحصيلي ، كما ساعد ذلك في بناء عبارات أداة              
 .الدراسة 

سئلة الاختبارات لقياس المستويات المعرفية المختلفة وفق       أبالنسبة لما يتعلق بعدم كفاية       -٢
فقد دفع الباحث إلى اعتبار معرفة المعلم بالأهداف التعليمية         تصنيف بلوم المعرفي ،     

وبمستويات الأهداف المعرفية الستة وفق تصنيف بلوم من الكفايات الأساسية الـتي       
ينبغي أن يمتلكها المعلم وذلك فيما حددته الدراسة بكفايـة تحديـد الأهـداف              

 .التدريسية وصياغتها في صورة سلوكية 
سئلة الاختبارات للنسب المئوية للأهداف المعرفية ، فقد دفع         أعاة  فيما يتعلق بعدم مرا    -٣

الباحث إلى اعتبار أن كفاية إعداد جدول مواصفات الاختبـار تعتـبر إحـدى              
 .الكفايات الأساسية التي ينبغي أن يمتلكها المعلم 

سئلة الاختبارات لشروط الصياغة الجيدة للفقرات ، فقـد دفـع           أفيما يتعلق بافتقار     -٤
بما تشتمل عليه من معرفة لشروط  ( حث إلى اعتبار كفاية كتابة فقرات الاختبار        البا

 .من الكفايات الأساسية التي ينبغي أن يمتلكها المعلم ) وقواعد كتابة الفقرات 
 

هتمت  بكفايات المعلمـين في بنـاء الاختبـارات          ا التعليق على الدراسات التي        :ثانياً  
 :التحصيلية 

تعرض الباحث لنتائج الدراسات السابقة المندرجة ضمن اموعـة         من خلال اس        
التي اهتمت في مجملها بكفايات المعلمين في مجال بناء الاختبارات التحصيلية فقد            الثانية  

 ا ـرأى الباحث أن يكون التعليق على هذه الدراسات من خلال استعراض أهم نتائجه



 

 

 )١٢٦( 

 
 ذلك بيان لما أفادته الدراسة الحالية من هـذه           يلي  ، الدراسة الحالية وبالتحديد ما يخدم    

 :، وذلك كالتالي الدراسات 
للحد الأدنى المقبول تربوياً لإتقان     النسبة المئوية   ) م  ١٩٩٨( حددت دراسة الزهراني     -١

، من التربـويين    من خلال استطلاع رأي عدد       % ) ٨٠ ( ولمعرفية وه الكفايات ا 
عدد من الدراسـات     في   دما أُعتمِ مع   ) ت الدراسة كما ذكر ( قاً  وهو ما جاء متف   
م ١٩٧٤(       Cruise، ودراسة كريز    ) م  ١٩٧١ ( Wehtlingكدراسة وينتلج   

م ١٩٧٨(    Malech، ودراسة مالش    ) م  ١٩٧٨ ( Walkerولكر    ، ودراسة   ) 
م ١٩٨٢ (      ، ودراسة عبدالمسيح    ) م  ١٩٧٨ ( Moresودراسة موريس     ،  ) 
 ) .م ١٩٨٥ (، ودراسة الشافعي ) 

مستوى امتلاك المعلمين للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحـصيلية يرتفـع            -٢
            وهذا ما أكدتـه دراسـة كـل مـن كيربـر            . بارتفاع المؤهل التعليمي للمعلم     

 .) م ١٩٨٨( ، وجرادات ) م ١٩٨١ ( ، ونيومين) م ١٩٧٦( 
 دور الخبرة في مـستوى امـتلاك        ك اختلاف في نتائج الدراسات السابقة حول      لهنا -٣

فـبعض الدراسـات    . المعلمين للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحـصيلية        
            يجابية زيادة الخبرة على مـستوى هـذه الكفايـات كدراسـة كيربـر              إأكدت  

) م  ١٩٩٣( وهنالـك دراسـة الحميـضي       ) . م  ١٩٨١( ومين  يون) م  ١٩٧٦( 
) م ١٩٨١( دت دراسات أخرى ومنها دراسة جرادات    كما أك . أكدت حياديتها   

 .مستوى تلك الكفايات  سلبية زيادة الخبرة على) م ١٩٩٨( ، والزهراني 
ت اأن مستوى كفايات المعلمين في بناء الاختبـار       ) م  ١٩٧٦( أكدت دراسة كيربر     -٤

 وهي الدراسة الوحيدة الـتي ناقـشت هـذا         ( رتفع بزيادة التدريب    التحصيلية ي   
 . )على حد علم الباحث انب الج

عتمدت الدراسات السابقة في معظمها على استخدام الاختبار لقيـاس الكفايـات            ا -٥
المعرفية وعلى تحليل عينة من أسئلة الاختبارات التحصيلية التي أعـدها المعلمـون             



 

 

 )١٢٧( 

يضــاً كما في دراسـة    أستبانـة  الاتمَّ توظيف   كما  . لقياس الكفايات الأدائية    
 ) .م ١٩٩٥( القرشي 

اتضح للباحث أن الأساليب الإحصائية الشائع استخدامها في هذه الدراسات عبارة            -٦
 –) ت  ( اختبـار    – المتوسطات الحـسابية     – النسب المئوية    –التكرارات  : عن  

 .اختبار شيفيه للمقارنات البعدية المتعددة  –اختبار تحليل التباين الآحادي 
 

هتمت  بكفايات المعلمين في     االتي      ( الدراسات السابقة   الدراسة الحالية من   ةفادإدى  م *  
  :) بناء الاختبارات التحصيلية

الـتي وردت   ( يمكن إيضاح أهم ما أفادته الدراسة الحالية من الدراسات الـسابقة                     
 :وفقاً للنتائج المستخلصة منها في الآتي ) ضمن اموعة الثانية 

عداد الاختبارات التحصيلية   ت المعرفية لإ  ة لامتلاك الكفايا  تحديد النسبة المئوية المقبول    -١
المعلمـين  لاسـتجابات    % ) ٨٠( بالمرحلة الابتدائية بـ    لمي الرياضيات   لدى مع 

  .الصحيحة على عبارات أداة الدراسة 
وفيما يخص السؤال الثاني لمشكلة الدراسة الـذي        نتائج الدراسات السابقة    بناءاً على    -٢

ة امتلاك معلمي الرياضـيات بالمرحلـة الابتدائيـة         هل تختلف درج  : " نص على   ي
    مـتغيرات الدراسـة    للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تبعاً لاختلاف        

 ـ التعليميـة الخبرة ـ الإعداد   مؤسسة ـ المؤهل العلمي  (    " .      ؟) التـدريب   ـ
  :التالية الصفرية يات قام البحث بصياغة الفرض

وق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات بالمرحلـة          وجد فر ت لا -
تحـصيلية  الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات ال        

  .مي علتعزى لاختلاف المؤهل ال
وق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات بالمرحلـة          وجد فر ت لا -

تحـصيلية  الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات ال        
  .علممؤسسة الإعداد لمهنة التدريس التي تخرج منها المتعزى لاختلاف 

 



 

 

 )١٢٨( 

 
 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات بالمرحلـة            لا -

تلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحـصيلية       الابتدائية في درجة ام   
 .لخبرة التعليمية في مجال التدريس الاختلاف تعزى 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات بالمرحلـة            لا -
تبارات التحـصيلية   الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاخ       

 .في مجال القياس والتقويم تعزى للتدريب 
 المتوسـطات   ، النـسب المئويـة      ،التكرارات   : الآتيةالأساليب الإحصائية   خدام  است -٣

اختبار شيفيه للمقارنـات     ،اختبار تحليل التباين الآحادي      ،) ت  ( اختبار   ،الحسابية  
ة المتعددة البعدي. 
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−�����������������f����:�
     يتناول الباحث في هذا الفصل الإجراءات التي سار عليها في تطبيق الدراسة ، ويتضمن              

 :ذلك الآتي 
 .منهج الدراسة  -١
  .مجتمع الدراسة وعينتها -٢
 .أداة الدراسة  -٣
 .أساليب التحليل الإحصائي المستخدمة  -٤

−���:���� &�א�hfא	
          يتبع الباحث في دراسته للمشكلة المنهج المسحي ، وهو منـهج وصـفي يهـتم                

إلى أن البحث المـسحي     )  م  ١٩٩٥( بوصف الظاهرة فقط ، حيث يشـير العساف        
 :يطبق لتحقيق واحداً أو أكثر من الأغراض التالية 

ن تـشخيص   معرفة بعض الحقائق التفصيلية عن واقع الظاهرة المدروسة ، مما يمكن م            -
 . ذلك الواقع 

 .تحديد المشكلات أو تقديم أدلة لتبرهن على سلوكيات واقعية وأوضاع راهنة  -
 .إجراء مقارنات بين واقعين أو أكثر  -
 .إصدار أحكام تقويمية على واقع معين  -
. تحليل تجارب معينة دف الاستفادة منها عند اتخاذ قرار بشأن أمور مـشاة لهـا                 -

 ١٩٣ص
أن الأسلوب الوصفي يعتمد على دراسـة       ) م  ١٩٩٧( ويذكر عبيدات وآخرون              

الواقع أو الظاهرة كما توجد في الواقع ويهتم بوصفها وصفاً دقيقاً ويعبر عنها تعـبيراً               
كيفياً أو تعبيراً كمياً ، فالتعبير الكيفي يصف لنا الظاهرة ويضح خصائصها ، أما التعبير               

قمياً يوضح مقدار الظاهرة أو حجمها ودرجات ارتباطها مـع          الكمي فيعطينا وصفاُ ر   
 ٢١٩ص.الظواهر المختلفة 

مما سبق وفي ضوء أهداف الدراسة التي من بينها محاولة التعرف على درجة امتلاك                        
معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية ،          



  )١٣١( 

المؤهـل  ( ا كانت تختلف هذه الدرجة تبعاً لاختلاف بعـض المـتغيرات            ومعرفة ما إذ  
التعليمي ، مؤسسة الإعداد لمهنة التدريس ، الخبرة التعليمية في مجال التدريس ، التدريب              

فإن وصف الظاهرة هو الأسلوب المناسب لتحقيق أهداف        ) . في مجال القياس والتقويم     
 .لمنهج الوصفي دون سواه الدراسة ، لهذا كان اعتماد الدراسة ل

−���:�����-�א�hfא	
لمرحلة الابتدائية بالمدارس النهارية    لرياضيات  اليتألف مجتمع البحث من جميع معلمي            

 أما عينة الدراسة  . المملكة العربية السعودية       نداخل مد الحكومية التابعة لوزارة المعارف     
لمرحلة الابتدائية  لرياضيات  الجميع معلمي    منقصدية ، وتكونت    فقد تم اختيارها بطريقة     

 مدنيةبالمدارس النهارية الحكومية التابعة لوزارة المعارف بالمملكة العربية السعودية داخل           
 ) ١١٤( ن في   يدرسو معلم رياضيات  ) ٢٨٦( قد بلغ عدد أفراد العينة      والمدينة المنورة ،    

 قـسم البحـوث     –المدارس عن طريق التطوير التربوي      تلك   ديدتم تح ية ؛   مدرسة ابتدائ 
  ) . ٨( انظر الملحق رقم . والدراسات بإدارة التعليم بالمدينة المنورة  

−���:��fZא`�א�hfא	
وقـد تم   .  لهذه الدراسـة     أداةًتبانة  تحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث الاس              ل

 :بناؤها وفق الخطوات التالية 
 : تحديد أهداف أداة الدراسة –أ 

 :     تهدف أداة الدراسة إلى تحقيق ما يلي 
 . تساؤلات الدراسة ميدانياً حولالحصول على إجابات  -١
عرفيـة  التعرف على درجة امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات الم          -٢

مغلقـة  ( لإعداد الاختبارات التحصيلية من خلال اشتمال الأداة على عبـارات           
 معلمـي الرياضـيات بالمرحلـة       امتلاكتعكس الاستجابة عليها درجة     ) الإجابة  

 .ذه الكفايات لهالابتدائية 
التعرف على ما إذا كان هناك اختلاف بين معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية في              -٣

اً لاخـتلاف   ععداد الاختبارات التحصيلية تب   المعرفية لإ كفايات  لكهم ل درجة امتلا 
بعض المتغيرات ، حيث اشتملت الأداة على أسئلة تتطلب من المستجيب عليها بيان             



  )١٣٢( 

ي ، مؤسسة الإعداد لمهنـة      ملالمؤهل الع : موقعه في ضوء متغيرات الدراسة التالية       
ل التدريس ، التـدريب في      التدريس التي تخرج منها المعلم ، الخبرة التعليمية في مجا         

 . مجال القياس والتقويم 
التعرف على بعض المقترحات والآراء البناءة التي يقدمها معلمو الرياضيات بالمرحلـة       -٤

الابتدائية التي يمكن أن تسهم في الرفع من درجة امـتلاكهم للكفايـات المعرفيـة        
ل مفتوح الإجابة   لإعداد الاختبارات التحصيلية من خلال اشتمال الأداة على سؤا        

 .متعلق ذا الجانب 

 : بناء أداة الدراسة -ب
 :             مر بناء أداة الدراسة قبل وصولها إلى صورتها النهائية بالخطوات التالية 

تحديد الإطار العام للكفايات المعرفية الأساسية والفرعية لإعداد الاختبارات         :       أولاً  
 :لآتي   ، وذلك من خلال االتحصيلية

 .الاطلاع على الدراسات السابقة والكتب والمراجع العلمية المتخصصة  -١
  .  ) )١( انظر الملحق رقم  . ( تحديد الإطار في صورته المبدئية  -٢
انظر الملحـق   . ( عرض الإطار في صورته المبدئية على مجموعة من المحكمين           -٣

 . ) ) ٩( رقـم 
  ) ) . ٢( لحق  رقـم انظر الم. ( وضع الإطار في صورته النهائية  -٤

بناء استبانة تقيس درجة امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات           :ثانياً  
 التي تم تحديدها في ضوء الإطار       المعرفية الأساسية لإعداد الاختبارات التحصيلية    

 :وقد تم إعداد الاستبانة على النحو التالي . المشار اليه في الفقرة أولاً 
  . ) )٣( انظر الملحق  رقم . ( يد عبارات الاستبانة بصورتها المبدئية تحد -١
عرض الاستبانة على سعادة الدكتور المشرف على الرسـالة لأخـذ رأيـه              -٢

 .وملاحظاته على الاستبانة وتصميمها 
 .تعديل بعض العبارات وإضافة عبارات أخرى  -٣



  )١٣٣( 

انظر الملحـق       . ( عرض الاستبانة بصورتها المبدئية على مجموعة من المحكمين          -٤
  .) )١٠( رقم 

 .إجراء التعديلات المقترحة من المحكمين على عبارات الاستبانة  -٥
  .معلم  ) ١٦( مكونة من تطبيق الاستبانة على عينة استطلاعية  -٦
  .)و ، ز  : انظر الفقرتين . ( ة تقدير صدق وثبات الاستبان -٧
  . ) )٤( انظر الملحق  رقـ . ( ائية كتابة الاستبانة في صورتها النه -٨

 :محاور الاستبانة   -جـ
تم بناء عبارات الاستبانة في ضوء ثمان محاور يمثل كل منها أحد كفايات إعـداد                         

 :الاختبارات التحصيلية التي حددتها الدراسة ، وهي على النحو التالي 

  )١-٣( جدول رقــم 

 اة الدراسة وعدد العبارات المتعلقة بقياس كل محوريبين المحاور التي اشتملت عليها أد
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 ١٣-١ ١٣ .تحديد الغرض من الاختبار  ١
 ١٨-١٤ ٥.تحديد وتحليل المحتوى موضوع الاختبار  ٢

٣ 
تحديد الأهداف التدريسية وصياغتها 

 .بصورة إجرائية 
٢٧-١٩ ٩ 

 ٣٣-٢٨ ٦ .إعداد جدول مواصفات الاختبار  ٤
 ٧٠-٣٤ ٣٧ .تحديد نوعية فقرات الاختبار ٥
 ٩٦-٧١ ٢٦ .كتابة فقـرات الاختبار  ٦
 ١٠١-٩٧ ٥ .ترتيب فقرات الاختبار  ٧
 ١٠٧-١٠٢ ٦ .إخراج الاختبار  ٨

  ������������������������������١٠٧{��������������������������������pא�



  )١٣٤( 

 

 : مصادر مادة الاستبانة -د
طار العام للكفايات الأساسية والفرعيـة      ستبانة بالاعتماد على الإ   تم استنباط مادة الا        

لإعداد الاختبارات التحصيلية ، الذي تم استخلاصه في الأصل من الجزء النظري للدراسة             
، بعد إجراء بعض التعديلات والتغييرات وبعد تحكيم الأداة إلى أن خرجـت بالـصورة               

  . ) )٤( انظر الملحق رقـم ( النهائية 

 :شكل الاستبانة  -هـ
     تم تنظيم الاستبانة في شكلها العام في شكل استبانة مغلقة ، وقد عرفهـا الحـارثي                       

تـارة  سبقة ومخُ ز لها بفئات م   رمبتلك التي تكون الاجابة فيها مسجلة أو م       ) " م  ١٩٩٢( 
 الإجابة للتعـرف    نت سؤالاً مفتوح  كما تضم  . ٣٥ص" طة المستجيب أو المستفتى     اسبو
لى اقتراحات المعلمين فيما يتعلق بالطرق المناسبة للرفع من درجة امتلاكهم لكفايـات             ع

 .إعداد الاختبارات التحصيلية 

 : صدق أداة الدراسة -و
بعد تحديد الاطار العام للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية في صـورته                 

انظر الملحق  ( ه على مجموعة من المحكمين      ، تم عرض   ) ) ١( انظر الملحق رقـم    ( المبدئية  
ويمكن تلخيص أهم مقترحات محكمي الإطار العام بمقارنة الإطار العـام في             ) ) ٩( رقم  

انظـر  ( مع الإطار العام في صورته النهائية        ) ) ١( انظر الملحق رقـم    ( صورته المبدئية   
  ) ) .٢( الملحق رقـم 

في ضوء الإطـار     ) ) ٣( انظر الملحق رقـم    ( لمبدئية  صورتها ا ب وبعد بناء الاستبانة         
العام للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية ، تم عرضها على مجموعـة مـن              

من خلال التأكد   الاستبانة  وذلك لمعرفة مصداقية     ) ) ١٠( انظر الملحق رقم    ( المحكمين  
 وبعد وصول آراء المحكمين تم      من سلامة صياغة العبارات وكفايتها ودقتها ووضوحها ،       

  . ) )٤( انظر الملحق رقـم ( تعديل الاستبانة ووضعها في صورتها النهائية 
 ويمكن ملاحظة   .استبانة   ) ٢٦( ، عاد منها    استبانة على المحكمين    )  ٢٧( وقد تم توزيع    

 ) )٣(رقم  انظر الملحق   ( اقتراحات محكمي الاستبانة بمقارنة الاستبانة في صورتها المبدئية         
  ) . )٤( رقم انظر الملحق ( بانة في صورتها النهائية مع الاست



  )١٣٥( 

 
 : ثبات الاستبانة -ز

بتطبيق أداة الدراسة بعد تحكيمها علـى       الباحث  لتحديد معامل ثبات الاستبانة قام            
 .رياضيات بالمرحلة الابتدائية  معلم ) ١٦( مكونة من عينة استطلاعية 

التحليـل   عليهـا باسـتخدام برنـامج        تي تم الحصول  لتحليل البيانات ا  بعد ذلك تم         
ئة معادلة جتمان للتجز   وكان معامل ثبات أداة الدراسة باستخدام         )SPSS(  الإحصائي
اة بعـد تطبيقهـا     حساب معامل ثبات الأد   أيضاً  كما تم    ) . ٠,٧٨( يساوي  النصفية  

 وكان معامل الثبات بطريق التجزئة النصفية لجتمان         ) SPSS (باستخدام نفس البرنامج    
 .  )٠,٨٧٧( يساوي 
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تم إرسـال   ،   )  )٤( رقم  انظر الملحق   ( بعد طباعة أداة الدراسة في صورتها النهائية             

إلى مدير عـام التعلـيم      جامعة أم القرى بمكة المكرمة       –خطاب من عمادة كلية التربية      
 أداة الدراسة على معلمـي الرياضـيات        بالمدينة المنورة من أجل السماح للباحث بتطبيق      
 . ) )٦( انظر الملحق رقم ( بالمرحلة الابتدائية بمدارس داخل المدينة المنورة 

بتوجيه الخطاب  دته  عاسالخطاب إلى مدير عام التعليم بالمدينة المنورة قام         وصول  وبعد       
إلى مركز التطوير التربوي حيث تم تعميم أداة الدراسة عن طريقه إلى مـدارس داخـل                

        البالغ عددها ،   ) ) ٧( انظر الملحق رقم     ( زارة المعارف ة التابعة لو  المدينة المنورة الحكومي  
 . )  )٨( رقم انظر الملحق ( مدرسة )  ١١٤( 
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هــ ،   ٢٢/١٤٢٣طبقت الدراسة في الفصل الدراسي الأول للعـام الدراسـي                  

         .) مـدارس داخـل المدينـة       ( المدينة المنـورة    ببالمدارس الابتدائية الحكومية النهارية     
لى المـدارس   تعليم المدينة المنورة بتعميمها ع    تم توزيع أداة الدراسة عن طريق إدارة        وقد  

واسترجاع مـا   ، بعد ذلك قام الباحث بمتابعتها  )) ٧( أنظر الملحق رقم   ( المشار إليها   
توزيعهـا  د الاسـتبانات الـتي تم       د والجدول التالي يوضح ع    . المدارس   لدىتأخر منها   

 .واستراجاعها وما تم تحليله منها 



  )١٣٦( 

  )٢-٣( جدول رقـم 
  وما تم استرجاعه وما تم تحليله منها عدد الاستبانات التي تم توزيعهايوضح

�ffא�����א��	�
��א��4{�

  %١٠٠ ٢٨٦  .الاستبانات المُرسلة
 % ٩٧ ٢٧٧  .الاستبانات المُسترجعة

الاستبانات غير  استبعاد   بعد   التي خضعت للتحليل  الاستبانات  
  .المكتملة

٨٧ ٢٤٨ % 

  
  :א*	�{_�א;���14%א��	��fמ����−

بعملية تفريغ البيانـات في جـداول تم        قام الباحث   بعد جمع الاستبانات ومراجعتها          
 وقـد اسـتخدم       ) .SPSS(  التحليل الإحصائي   تحليلها بعد ذلك باستخدام برنامج      

 :لأساليب الإحصائية التالية االباحث 
 والمتوسط الحسابي ، للتعرف على درجة امـتلاك معلمـي   التكرارات والنسبة المئوية   -١

 .الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية 
لمرحلة الابتدائية في   لمعرفة الفروق بين استجابات معلمي الرياضيات با       ) ت (اختبار   -٢

: ي  عرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تبعاً لمـتغير      يات الم اللكفامتلاكهم  درجة  
 .التقويم المؤهل العلمي ، والتدريب في مجال القياس و

لمعرفة الفروق بين استجابات معلمي الرياضـيات بالمرحلـة         تحليل التباين الأحادي     -٣
عرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تبعاً     يات الم االابتدائية في درجة امتلاكهم للكف    

مؤسسة الإعداد لمهنة التدريس التي تخرج منها المعلم ، الخبرة التعليمية في            : يلمتغير
 .  مجال التدريس

الفروق بـين اسـتجابات معلمـي       ر  ار شيفيه للمقارنات البعدية لمعرفة مصاد     اختب -٤
عرفيـة لإعـداد    يـات الم  االرياضيات بالمرحلة الابتدائية في درجة امتلاكهم للكف      

مؤسسة الإعداد لمهنة التدريس التي تخرج منها       :  يالاختبارات التحصيلية تبعاً لمتغير   
 . المعلم ، الخبرة التعليمية في مجال التدريس
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      بعد تطبيق أداة الدراسة التي اشتملت على أسئلة متعلقة بالمعلومات الأولية للمستجيب            
 الخبرة التعليمية في مجال التدريس      – مؤسسة الإعداد التي تخرج منها المعلم        –المؤهل العلمي   ( 
والتي تمثل المتغيرات المستقلة للدراسة، وبعد تفريـغ         )   التدريب في مجال التقويم والقياس      –

في ضـوء   ( البيانات الخاصة بالمعلومات الأولية ومعالجتها إحصائياً ، اتضح أن عينة البحث            
 :تتصف بما يلي ) المتغيرات المحددة 

�:�א��]��yא�����1−١
وس ودون البكالوريوس   بكالوري:     قام الباحث بتحديد مستويين لمتغير المؤهل العلمي وهما         

، وقد جاء توزيع معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية وفقاً لذلك كمـا هـو موضـح في                 
 :الجدول التالـي 

 ) أ -٤( جـدول 
 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المؤهل العلمي

�א��	���א��4{���א���hא�hא��]��yא����������1מ

 %٥٣,٢ ١٣٢ بكالوريوس
 %٤٦,٨ ١١٦ دون البكالوريوس

p}١٠٠ �٢٤٨א�����������������% 

أن عينة الدراسة قد توزعت بشكل متقارب في الحجـم ،           ) أ  -٤(       يتضح من الجدول    
، كما بلغت نسبة من هم أقـل في          % ) ٥٣,٢( فقد بلغت نسبة حملة البكالوريوس منهم       

  % ) .٤٦,٨( المؤهل من البكالوريوس 

��\�fא�fא����מ�א���1−٢		[���% ���ch��:�
     قام الباحث بتحديد خمسة مستويات فيما يتعلق بمتغير مؤسسة الإعداد التي تخرج منـها              

كلية إعداد المعلمين ، الكلية المتوسطة لإعداد المعلمـين ، مركـز            : المعلم وهذه الأقسام هي   



 

 

 )١٣٩(  

الجـة  وعند مع . العلوم والرياضيات ، معاهد إعداد المعلمين ، مؤسسة إعداد معلمين أخرى            
البيانات التي تم الحصول عليها ، تبين عدم وجود معلمين تخرجـوا مـن مركـز العلـوم                  

 :والرياضيات ، وجاء توزيع المعلمين في بقية المستويات كما هو موضح في الجدول التالـي 

 ) ب – ٤( جـدول 
 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب مؤسسة إعداد المعلم التي تخرج منها

fאf�;א���א��	���א��4{���א���hא��hא�����ch���1 %�א����מ�]		

 %٥٠,٠ ١٢٤ كلية إعداد المعلمين
 %٤٠,٣ ١٠٠ الكلية المتوسطة لإعداد المعلمين

 %٦,٥ ١٦ معهد إعداد المعلمين
 %٣,٢ ٨ مؤسسة إعداد أخرى

p}١٠٠ �٢٤٨א����������������������% 

ل من معلمي الرياضيات في المرحلـة       أن هنالك عدد قلي   ) ب  -٤(       يتضح من الجدول    
رغم وجود   % ) ٦,٥( الابتدائية ممن تخرجوا من معاهد إعداد المعلمين حيث بلغت نسبتهم           

مـن خـلال    ( عدد كبير من هذه الفئة في مدارس المرحلة الابتدائية ، ويفسر الباحث ذلك              
) عند مقابلة الباحث لهم     خبرته في مجال التعليم ،وهو ما أيده بعض مديري المدارس الابتدائية            

بأنه ربما يرجع إلى أن معظم المعلمين خريجي معاهد المعلمين لا يميلون إلى تدريس الرياضيات               
حيث إنه لم يتم إعدادهم بشكل متخصص في مجال تدريس الرياضيات بل كان إعـدادهم               

ون في أنفسهم   عاماً ، لهذا السبب قد لا يرغب في تدريس الرياضيات منهم إلا القليل ممن يجد              
الكفاءة والثقة والتميز في مجال التعامل مع الرياضيات وتدريسها ، لاسيما وأن جزءاً من هذه               
الفئة قد عاصرت فترة إدخال الرياضيات الحديثة للمدرسة الابتدائية ، وربما لم يتناسب هذا              

 . س التغيير ما ألفه هؤلاء المعلمين خلال فترات دراستهم وإعدادهم لمهنة التدري
أيضاً ، قلة عدد معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية من         ) ب  -٤(     ويتضح من الجدول    

 % ) ٣,٢( حيث بلغت نسبتهم    ) الجامعات ، كليات التربية     ( خريجي المؤسسات الأخرى    
ويمكن أن يرجع الباحث السبب في ذلك إلى أن فئة الخريجين في مجال الرياضيات من هـذه                 



 

 

 )١٤٠(  

المرحلة المتوسطة  ( جهون بشكل أساسي إلى المراحل العليا من التعليم الأساسي          المؤسسات يو 
، وهذا لا يتعارض مع وجود فئة منـهم في المرحلـة الابتدائيـة لكـن            ) ، المرحلة الثانوية    

 .تخصصام  في الغالب تكون في مجال آخر غير الرياضيات 
 
�٣−�j�hfא���y%���1
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 الباحث متغير الخبرة التعليمية في مجال التدريس في ثلاثة مستويات ، وقد جاء توزيع               حدد    
 :عينة الدراسة على هذه الأقسام الثلاثة على النحو التاليـة 

 ) ج – ٤( جـدول 

 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب الخبرة التعليمية في مجال التدريس

j�hfא���y%���1
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  %٠٧,٣ ١٨ سنوات ) ٦( أقل من 
  %٤١,١ ١٠٢سنة  ) ١٢( سنوات إلى أقل من    ) ٦( من 
  %٥١,٦ ١٢٨ سنة فما فوق ) ١٢( من 

p}١٠٠ �٢٤٨א����������������������%  

        وقد حدد هذا الباحث متغير الخبرة التعليمية في مجال التدريس في المستويات الثلاثـة             
من وجهة نظر الباحث ، وبالاستئناس بـآراء        ( الموضحة بالجدول السابق لأن هذا التقسيم       

) سنوات   ) ٦( أقل من   ( فالفترة الأولى   . يساعد على تحقيق هدف الدراسة      ) بعض التربويين   
تضم فئة المعلمين قليلي الخبرة الذين لا يزال اعتمادهم بشكل أساسي على المعلومات الـتي حـصلوا    

سنوات ؛ ليـضمن الباحـث       ) ٦( ليها من مؤسسة الإعداد ، وقد امتدت هذه الفترة إلى أقل من             ع
وجود مجموعة كافية من المعلمين حتى يتمكن من تطبيق الأساليب الإحصائية عليهم بشكل صـحيح            

تمام علمياً ، حيث أن يكون تعيين المعلمين في مناطق خارج المُدن ؛ وكما يعلم القارئ الكريم فإن اه                 
) ١٢( سنوات إلى أقل من      ) ٦( من  ( أما الفترة الثانية    . هذه الدراسة بالمعلمين داخل المدينة المنورة       

) سنة فمـا فـوق       ) ١٢( من  (أما بالنسبة للفترة الثالثة     . فيكون تأثير الخبرة أكثر وضوحاً      ) سنة  
 . ية فدراسة فئة المعلمين المنتمين لها يبين تأثير طول الخبرة التعليم



 

 

 )١٤١(  

 

قلة عدد المعلمين ممن خـبرم التعليميـة في مجـال           )  ج   -٤(      ومما يلاحظ في الجدول     
وهذه النسبة ربما ترجع     % ) ٧,٣٠(التدريس تقل عن الست سنوات حيث بلغت نسبتهم         

بوجـه  ( إلى أن المعلمين حديثي التخرج يتم تعيينهم عادةً خارج المدن ، وربما لا يتم نقلهم                
وكما اتضح سابقاً فـإن عينـة       . إلى داخل المدينة إلا بعد عدة سنوات من الخدمة          )  عام  

 .الدراسة هم معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية لمدارس داخل مدينة المدينة المنورة 


�y%���1א���%�j{�א���{�מ��−٤�_�hfא���:�
حاصل علـى   :  فئتين هما         قام البحث بتحديد متغير التدريب في مجال القياس والتقويم في         

 . دورة ، وغير حاصل على دورة 
 :    وقد جاء توزيع عينة الدراسة في هذا اال كما في الجدول التالـي 

 ) د – ٤( جـدول 
 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب التدريب في مجال القياس والتقويم


�y%���1א���%�j{א���{�מ�_�hfא���hאhא������א��	���א��4{�

 %١٦,١ ٤٠ تحق بدورة ال
 %٨٣,٩ ٢٠٨ لم يلتحق بدورة

 %١٠٠ ٢٤٨ اموع

تدني نسبة المعلمين الحاصلين على تدريب في مجال القياس         ) د  -٤( يتضح من الجدول           
تقـل عـن    ( وهي نسبة منخفضة    % ) ١٦,١(و التقويم حيث بلغت نسبة هؤلاء المعلمين        

 مما يعطي مؤشراً عن قلة الاهتمام بالتقويم وبشكل         )سدس عدد معلمي الرياضيات في العينة       
خاص بالاختبارات التحصيلية التي يعتبرها الكثير من التربويين الأداة الرئيـسة للتقـويم في              
مدارسنا ، مع العلم أن نسبة المعلمين ممن تزيد خبرم التعليمية عن الست سنوات قد زادت                

 .ات من إجمالي عدد معلمي الرياضي% ) ٩٢( على 

      وبعد توصيف عينة الدراسة ينتقل الباحث إلى عرض ومناقشة نتائج التحليل الإحصائي            
 .للبيانات في ضوء تساؤلات الدراسة وفرضياا 



 

 

 )١٤٢(  

 
 عرض �تائج الدراسة ومناقشتها

�������f������:�

دائية دف هذه الدراسة إلى التعرف على واقع امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلة الابت                 
للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية ، ومعرفة ما إذا كان هنـاك اخـتلاف في               

درجة امتلاك المعلمين لهذه الكفايات تبعاً لاختلاف بعض المتغيرات التي حـددا الدراسـة                  
 مجـال   المؤهل العلمي للمعلم ، مؤسسة الإعداد التي تخرج منها المعلم ، الخبرة التعليمية في             ( 

، ومن ثم محاولة الحصول من هؤلاء المعلمـين         ) التدريس ، التدريب في مجال القياس والتقويم        
على بعض الاقتراحات التي يروا مناسبة للرفع من درجة امـتلاكهم لكفايـات إعـداد                

 .الاختبارات التحصيلية 

ليها باستخدام برنا مج         وبعد جمع المعلومات المطلوبة ، وتحليل البيانات التي تم الحصول ع          
، أمكن الوصول إلى عددٍ من النتائج التي سيتم عرضـها             ) SPSS(  التحليل الإحصائي     

 :ومناقشتها في إطار مشكلة الدراسة وفق التنظيم التالي 

النتائج المتعلقة بدرجة امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات المعرفيـة            -أ 
 .التحصيلية لإعداد الاختبارات 

النتائج المتعلقة باختلاف درجة امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات           -ب 
المؤهل العلمي  ( المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تبعاً لاختلاف متغيرات الدراسة         

 ،  للمعلم ، مؤسسة الإعداد التي تخرج منها المعلم ، الخبرة التعليمية في مجال التـدريس              
 )  .التدريب في مجال التقويم والقياس 

أهم المقترحات التي قدمها معلمو الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للرفـع مـن درجـة               -ج 
 .امتلاكهم لكفايات إعداد الاختبارات التحصيلية 



 

 

 )١٤٣(  
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             لتحليل البيانات المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول لمشكلة الدراسة الـذي يـنص             
 :علـى 

ما درجة امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات المعرفيـة لإعـداد                   " 
 "  . ؟ الاختبارات التحصيلية

 :             قام الباحث باستخدام الأساليب الإحصائية التالية 
حساب تكرارات الاستجابات الصحيحة والاستجابات الخاطئة على العبارات الـتي           -١

اشتملت عليها أداة الدراسة والمتعلقة بكل كفاية من كفايات إعـداد الاختبـارات             
ياق فقد حددت استجابة المعلم علـى       وفي هذا الس  . التحصيلية التي حددا الدراسة     

تكون اسـتجابة   ) . صائبة ، خاطئة ، لا أعرف       ( عبارات الأداة بثلاث اختيارات     
صـائبة ، أو    : سواء كان الاختيار  ( المعلم صحيحة إذا كان اختياره صحيحاً تربوياً        

كما . وتحُتسب الاستجابة الصحيحة للمعلم على كل عبارة بدرجةٍ واحدة          ) خاطئة  
إذا كان اختياره خاطئاً تربويـاً  ، أو         ) خاطئة  ( عتبر استجابة المعلم غير صحيحة      ت

، فهذا يدل على عدم قدرته على التعرف على العبارة وبالتالي لا       ) لا أعرف   ( اختار  
 ) .صفر ( يتم احتساب أي درجة على الاستجابة 

معلـم   ) ٢٤٨( حساب متوسط الاستجابات الصحيحة للمعلمين البالغ عـددهم          -٢
 .رياضيات بالمرحلة الابتدائية 

حساب النسبة المئوية للاستجابات الصحيحة للمعلمين على العبارات المتعلقة بكـل            -٣
، وهذه النـسبة هـي      ) ) ١-٣( كما هو موضح بالجدول رقم      ( كفاية على حدة    

   :المؤشر على درجة تحقق الكفاية لدى المعلمين ، وذلك وفقاً للمعادلة التالية 
 



 

 

 )١٤٤(  

                     

 
 ١٠٠×=                                          النسبة المئوية لتحقق الكفاية لدى المعلمين           

 

، المتعلقـة    ) ٥( وبتطبيق الخطوات السابقة على البيانات الموضحة في الملحق رقـم                  
غطي ثمان مجالات ، يمثل كل مجـال        باستجابات المعلمين على عبارات أداة الدراسة التي ت       

 .منها إحدى كفايات إعداد الاختبارات التحصيلية التي حددا الدراسة  

     تم الوصول إلى نتائج التحليل الإحصائي ، وفيما يلي عرض ومناقشة لهـذه لنتـائج               
 :الموضحة في الجدول التالي 

   )١ - ٤(  جدول رقـم  

  والنسبة المئوية لتحقق كفايات إعداد الاختبارات التحصيليةيبين التكرارات والمتوسط الحسابي
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 ٦ %٥١٫٤ ٣٢٢٤ ٦٫٦٨ ١٥٦٨ ٢٤٨١٦٥٦ .آفاية تحديد الغــــرض من الاختبـار
آفايѧѧѧѧѧѧة تحديѧѧѧѧѧѧد وتحليѧѧѧѧѧѧل المحتѧѧѧѧѧѧوى 

 ٤ %٥٢٫١ ١٢٤٠ ٢٫٦١ ٥٩٤ ٢٤٨٦٤٦ ) .موضوع الاختبار ( 

آفايѧѧѧѧѧة تحديѧѧѧѧѧد الأهѧѧѧѧѧداف التدريѧѧѧѧѧسية  
 ٧ %٤٠٫٤ ٢٢٣٢ ٣٫٦٤ ١٣٣٠ ٢٤٨٩٠٢ .صياغتها في صورة إجرائيـــــــــة و

 ٨ %٢٢٫٢ ١٤٨٨ ١٫٣٣ ١١٥٨ ٢٤٨٣٣٠آفاية إعداد جدول مواصفات الاختبار 
 ٢ %٥٨٫٦ ٩١٧٦ ٢١٫٦٧ ٣٨٠٢ ٢٤٨٥٣٧٤ .آفاية تحديد نوع فقـــــرات الاختبار 
 ٣ %٥٢٫٤ ٦٤٤٨ ١٣٫٦١ ٣٠٧٢ ٢٤٨٣٣٧٦ .آفاية آتابة فقـــــرات الاختبــــــــار
 ١ %٦٢٫٩ ١٢٤٠ ٣٫١٥ ٤٦٠ ٢٤٨٧٨٠ .آفاية ترتيب فقــــرات الاختبـــــــار

 ٥ %٥١٫٥ ١٤٨٨ ٣٫٠٩ ٧٢٢ ٢٤٨٧٦٦ .آفاية إخراج الاختبار 

�a%�%�  %٥٢٫١ ٢٦٥٣٦ ١٢٧٠٦٥٥٫٧٧ �����������������٢٤٨١٣٨٣٠-�א������

      مجموع الدرجات التي تم الحصول عليها 

 الدرجة النهائية لعبارات الكفاية



 

 

 )١٤٥(  

 

ك تفاوت في درجة امتلاك معلمي الرياضـيات        أن هنا  ) ١-٤(      يتضح من الجدول رقم     
بالمرحلة الابتدائية للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية ، فقد تراوحـت نـسبة             

 % ) .٦٢,٩( و % ) ٢٢,٢( امتلاك المعلمين للكفايات المحددة ما بين 

 إعداد جدول   كانت متعلقة بكفاية  % ) ٢٢,٢(      ويلاحظ أن أدنى نسبة امتلاك للكفاية       
مواصفات الاختبار ، ويرجع الباحث ذلك إلى إهمال المعلمين عند إعـدادهم للاختبـارات              
التحصيلية استخدام جدول المواصفات ، وهو مالمسه الباحث من خلال خبرته التعليمية ومن             

رات خلال مقابلته لبعض المعلمين ، على الرغم من أهمية هذه الكفاية العملية في إعداد الاختبا          
موضـوع  ( ، فجدول المواصفات ببساطة يمكّن المعلم من وضع اختبار شامل للمحتـوى             

يكون لكل جزء من ذلك المحتوى ما يتناسب مع أهميته من فقرات اختبارية تقيس              )  القياس  
مدى تحققه لدى المتعلم ، وبمستويات معرفية متنوعة ، حتى يكون الاختبار صادقاً في قياسه ،                

نب التربوية المنشودة كإشعار المتعلم بضرورة مراجعـة كامـل المحتـوى دون             محققاً للجوا 
الاقتصار على جزء قد يخمن أن أسئلة الاختبار ستقتصر عليه دون غيره ، ومنحه الـشعور                

 .بعدالة ذلك الاختبار 

     ومع هذا التدني في نسبة امتلاك المعلمين لهذه الكفاية الهامة ، ليس من المستغرب خروج               
عظم الدراسات التي اهتمت بدراسة كفاءة الاختبـارات التحـصيلية ،كـدرا سـة آل               م

، ودراسة المركز العـربي للبحـوث   ) م  ١٩٨٥( ، ودراسة العاني    ) م  ١٩٨٣( عبدالوهاب  
، ودراسـة إبـراهيم                ) م  ١٩٨٦( ، ودراسـة العقـلا      ) م  ١٩٨٥( التربوية لدول الخليج    

، ودراسـة   ) م  ١٩٩٣( ، ودراسـة بـاخير      ) م  ١٩٩٠( ، ودراسة بخاري    ) م  ١٩٨٨( 
، بنتائج سلبية حول عـدم تـوفر        )  م  ١٩٩٩( ، ودراسة الغامدي    ) م  ١٩٩٥( باسروان  

الشمول المطلوب في تلك الاختبارات سواءً للمحتوى ، أو للمستويات المعرفية التي تقيـسها     
 ) . التركيب ، التقويم المعرفة ، الفهم ، التطبيق ، التحليل ، ( وفق تصنيف بلوم 

، أن نسبة امتلاك المعلمين لكفايـة تحديـد         ) أ  -٤(       و يلاحظ أيضاً من الجدول رقم       
الأهداف التدريسية وصياغتها في صورة إجرائية كانت في المرتبة الثانية بعد كفايـة إعـداد               

 % ) ٤٠,٤(جدول مواصفات الاختبار من حيث تدني نسبة امتلاك المعلمين لها حيث بلغت 



 

 

 )١٤٦(  

 
وهي نسبة منخفضة ربما تثير الكثير من علامات الاستفهام ليس على مجال اهتمام الدراسـة               

 .الحالية فحسب بل على العملية التعليمية والتدريسية بشكل عام 
       وفي ظل هذا المستوى المنخفض ، ربما يكون مخالفاً لقواعد المنطق مطالبة المعلمين ببناء              

فالاختبارات التحصيلية كما يعلم الجميع هـي       .  على دعم العملية التربوية      اختبارات تساعد 
مواقف تربوية بحد ذاا والإخفاق في استغلالها بشكل فاعل قد يجعل منها معـاول هـدم                
للأهداف التربوية والتعليمية ، بما تتضمنه تلك الاختبارات من التشجيع على حفظ المعلومات          

 مع ما دف إليه التربية من تنميةٍ لقدرات المتعلم بشكل عـام             واستظهارها ، بشكلٍ يتنافى   
وفـق  ( وبخاصة تلك القدرات العليا التي تتضمن القدرة على التحليل والتركيب والتقـويم             

ويرجِع الباحث السبب في ذلك إلى اعتماد التـدريس النظـري في            ) . تصنيف بلوم المعرفي    
بيق العلمي الذي يتطلب مـن المـتعلم صـياغة          مؤسسات الإعداد ، وعدم الاهتمام بالتط     

الأهداف التدريسية المتنوعة ، مما جعل أثر جل ما يعطى من معلومات في مجـال الأهـداف                 
 .التدريسية وصياغتها لا يتعدى كثيراً قاعة الاختبار 

     لذا ينبغي إعادة النظر في كيفية تدريس تلك المقررات للطالب المعلم حتى يكـون مـا                
 .علمه منها أبقى أثراً في الميدان التربوي يت

     ولعل عدم توفر هذه الكفاية بشكل جيد لدى المعلمين كان سبباً آخر هاماً يبين منطقية               
من نتائج سلبية حـول كفـاءة الاختبـارات         ) السالفة الذكر   ( ما أسفرت عنه الدراسات     

ربي للبحوث التربوية لدول الخليج     التحصيلية ، وفي هذا السياق فقد أوصت دراسة المركز الع         
في ضوء ما وصلت إليه من نتائج ، بضرورة تدريب المعلمين على كيفية تحديد              ) م  ١٩٨٥( 

 . وصياغة الأهداف السلوكية 

يتضح أن بقية الكفايات كانت في مستويات        ) ١-٤(       وبالرجوع إلى الجدول رقـم     
، وهي بشكل عام تدور حول متوسـط النـسبة          متقاربة في نسبة امتلاك المعلمين لكل منها        

، وهذه  % ) ٥٢,١( العامة لامتلاك المعلمين لكفايات إعداد الاختبارات التحصيلية والبالغة       
النسبة بشكل عام نسبة متدنية وغير مقبول تربوياً ، حيث لم تبلغ النسبة المئوية للحد الأدنى                

 % )  ٨٠( تبارات التحصيلية والمُحـددة بـ المقبول لامتلاك الكفايات المعرفية لإعداد الاخ



 

 

 )١٤٧(  

 

وهذه النتيجة تتماشى مع معظم نتائج الدراسات السابقة           ) . ١٢٧ ، ص  ١٢٦ص: انظر( 
التي أكدت أن هنالك فهم متوسـطٌ لـدى         ) م  ١٩٨١ ( Newmanومنها دراسة نيومين    

 ـ ) م  ١٩٨٨( المعلمين لكفايات بناء الاختبار ، ودراسة جرادات         ت أن معرفــة    التي بين
المعلمين بكفايات بنـاء الاختبارات المدرسية وممارستهم لها لم تصل إلى المستوى المقبـول             

متفقة مـع مـا   ) معرفة كفايات إعداد الاختبارات   ( تربوياً ، وهذه النتيجة في شقها الأول        
 في إطـار    فلم يكن ) جانب الممارسة   ( وصلت إليه الدراسة الحالية ، أما بالنسبة للشق الثاني          

)  على حد علمه    ( اهتمام الدراسة الحالية ، لكن ما وصلت إليه من نتائج قد تجعل الباحث              
في ظل هذا المستوى من امتلاك كفايـات        ( يعتقد بأن ما يعده هؤلاء المعلمين من اختبارات         

 لن يكون أفضل حالاً من مستوى معرفتهم بكفايات إعدادها        ) إعداد الاختبارات التحصيلية    
 .، وكما يقال فاقد الشيء لا يعطيه 

مـن  ) م  ١٩٩٣(     كما تتناغم نتيجة الدراسة الحالية مع ما وصلت إليه دراسة الحميضي            
تدني المعرفة بالكفايات التعليمية في إعداد الاختبارات لدى معلمات الاجتماعيات بالمرحلـة            

 التي أكدت تدني مستوى معرفة      )م  ١٩٩٨( الثانوية بمدينة الرياض ، وكذا دراسة  الزهراني         
 .المعلمين بمهارات بناء الاختبارات المدرسية 

توفر الكفايـات   : "      ومما سبق يخرج الباحث بالإجابة عن السؤال الأول للدراسة وهي           
ويرجِع الباحث ذلك إلى    " . المعرفية لدى معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية بدرجة متدنية         

 :ل ، من أهمها عددٍ من العوام

عدم إعطاء الطلاب المعلمين مساقات كافية في القياس والتقويم وبخاصة في مجال إعـداد            -١
 ,  Wise , Lukinفلقد أكدت دراسة وايز ولوكن وروس   . الاختبارات التحصيلية 

Roos)  أن المعلمين الذين درسوا أقل من مقرر في القياس والتقويم كـانوا             )م  ١٩٩١
لمهارات بناء الاختبارات التحصيلية مقارنة بزملائهم الذين درسوا مقرراً أو          أقل اكتساباً   

 . أكثر في مجال القياس والتقويم 
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إغفال الجانب التطبيقي للمعارف والمعلومات المرتبطة بالأدوار والمهام التربوية المتوقـع            -٢
 .قيام المعلم ا 

 في مجال طرق التدريس أو في مجـال         قلة الدورات التدريبية للمعلمين أثناء الخدمة سواء       -٣
 .القياس والتقويم 

عدم استشعار المعلمين لأهمية الاختبارات التحصيلية الجيدة ، وما ينبغي أن تكون عليه              -٤
لتكون خبرات تربوية جيدة بحد ذاا ، تنمي لدى المتعلمين وبشكل خاص القـدرات              

 .العقلية العليا وفق تصنيف بلوم المعرفي 

 .لمعلمين بتطوير أنفسهم عن طريق التعلُّم الذاتي عدم اهتمام ا -٥

 اعتماد المعلمين في بناء الاختبارات التحصيلية على النقل الحرفي لأسئلة الكتاب المدرسي  -٦

كثرة الأعباء الملقاة على عاتق المعلم ، من أعمال التدريس ومتابعة الواجبات والأنشطة              -٧
تشعر المعلم بعدم توفر الوقت لديه بشكل       والإرشاد الطلابي والاجتماعات وغيرها ، قد       

 .كافٍ لإعداد اختبارات تحصيلية جيدة 

      وتؤكد هذه النتيجة أن هنالك حاجة ماسة للرفع من كفايـات إعـداد الاختبـارات               
التحصيلية لدى معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية ، وهذا النداء يمثـل صـدى لدراسـةٍ         

 ) .  م ١٩٨٠( ين عاماً ، وهي دراسة علام أُجريت قبل أكثر من عشر
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 :                للإجابة عن السؤال الثاني لمشكلة الدراسة والذي ينص على 
هل تختلف درجة امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلـة الابتدائيـة للكفايـات                        " 

المؤهـل  ( ت التحصيلية تبعاً لاختلاف متغيرات الدراسـة        المعرفية لإعداد الاختبارا  
العلمي ، مؤسسة الإعداد لمهنة التدريس ، الخبرة التعليميـة ، التـدريب في مجـال                

 "  .  القياس والتقويم ؟ 

�:             قام الباحث باختبار الفرضيات الصفرية التالية 
مـي الرياضـيات بالمرحلـة      لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معل         -١

الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تعـزى           
 .إلى اختلاف المؤهل العلمي 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمـي الرياضـيات بالمرحلـة               -٢
بارات التحصيلية تعـزى    الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاخت       

 .مؤسسة الإعداد لمهنة التدريس التي تخرج منها المعلم إلى اختلاف 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمـي الرياضـيات بالمرحلـة               -٣

تعـزى   الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية   
 .عليمية في مجال التدريس الخبرة التإلى اختلاف 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمـي الرياضـيات بالمرحلـة               -٤
تعـزى   الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية   

 .للتدريب في مجال القياس والتقويم 
 :وفيما يلي عرض لاختبار هذه الفرضيات ومناقشتها 
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 :فيما يتعلق بالفرضية الأولى التي تنص على أنه  :أولاً 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات بالمرحلـة           "  

الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبـارات التحـصيلية           
  " .تعزى إلى اختلاف المؤهل العلمي

 اختبار هذه الفرضية المتعلقة بمتغير المؤهل العلمي الذي تم تحديده في قـسمين                             فقد تم 
لحـساب الفـروق بـين      ) ت  ( ، باستخدام اختبار    ) بكالوريوس ، دون البكالوريوس     ( 

 :متوسطات اموعتين ، الذي أظهر نتائج التحليل الموضحة في الجدول التالي 

  )٢ - ٤( جدول رقـم 
 لاستجابات عينة الدراسة على أداة الدراسة ومجالاا في ضوء المؤهل العلمي ) ت ( ار نتائج اختب
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 الكفاية الأولى ١,٩٩ ١٣٢٣,٣٩ لــــــــــوريوس بكا

تحديد الغرض من 
 ٠,٠١- ٢٤٦ ٢,١١ ١١٦٦,٤٠ دون البكالوريوس الاختبار

٠,٩٩       
 غير دالـة

 الكفاية الثانية ١,٢٤ ١٣٢٢,٨٥ بكالــــــــــوريوس 
تحديد وتحليل المحتوى 

 ٣,٤١ ٢٤٦ ١,١٦ ١١٦٢,٣٣ دون البكالوريوس موضوع الاختبار
٠,٠٠١ 
 *دالـة   

 الثالثةالكفاية  ١,٧٩ ١٣٢٤,٣٨ بكالــــــــــوريوس 
 ١,٤٣ ١١٦٢,٧٩ دون البكالوريوستحديد الأهداف التدريسية 

٧,٧٥ ٢٤٦ 
٠,٠٠ 
 *دالـة   

 الكفاية الرابعة ١,١٣ ١٣٢١,٤١ بكالــــــــــوريوس 
إعداد جدول مواصفات 

 ١,٢٤ ٢٤٦ ٠,٩٧ ١١٦١,٢٤ دون البكالوريوس الاختبار
٠,٢٢ 

 غير دالـة

 الكفاية الخامسة ٣,٧٩ ١٣٢٢٣,٣٢ بكالــــــــــوريوس 
تحديد نوع فقرات 

 ٧,٠٥ ٢٤٦ ٤,٠٨ ١١٦١٩,٧٩ دون البكالوريوس الاختبار
٠,٠٠ 
 *دالـة   

 الكفاية السادسة ٣,٤٣ ١٣٢١٤,٦٧ بكالــــــــــوريوس 
 ٣,٢٨ ١١٦١٢,٤١ الوريوسدون البك آتابة فقرات الاختبار

٥,٢٧ ٢٤٦ 
٠,٠٠ 
 *دالـة   

 الكفاية السابعة ٠,٩٧ ١٣٢٣,٢٣ بكالــــــــــوريوس 
 ١,٠٣ ١١٦٣,٠٥ دون البكالوريوس ترتيب فقرات الاختبار

١,٣٨ ٢٤٦ 
٠,١٧ 

 غير دالـة

 الكفاية الثامنة ١,٠١ ١٣٢٣,٢٦ بكالــــــــــوريوس 
 ١,٥١ ١١٦٢,٩٠ لبكالوريوسدون ا إخراج الاختبار

٢,١٨ ٢٤٦ 
٠,٠٣ 

 *دالـة   

 ٩,٧٥ ١٣٢٥٩,٥٠ بكالــــــــــوريوس 
 جميع الكفايات

 ٩,٦٣ ١١٦٥٠,٩١ دون البكالوريوس
٦,٩٦ ٢٤٦ 

٠,٠٠ 

 *دالـة   
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للفروق بين متوسطات اسـتجابات     ) ت  ( أن قيمة    ) ٢-٤(      يلاحظ من الجدول رقم     

كفاية تحديد وتحليـل المحتـوى   :   مجالات هي المعلمين كانت ذات دلالة إحصائية في خمسة      
موضوع الاختبار ، وكفاية تحديد الأهداف التدريسية وصياغتها في صورة إجرائية ، وكفاية             

 .تحديد نوع فقرات الاختبار ، وكفاية كتابة فقرات الاختبار ، وكفاية إخراج الاختبار 
ن كفاية تحديـد الغـرض مـن        ذات دلالة إحصائية لكل م    ) ت  (      بينما لم تكن قيمة     

 .الاختبار ، وكفاية إعداد جدول مواصفات الاختبار ، وكفاية ترتيب فقرات الاختبار 
) المشار إليها سابقاً    ( للكفايات الخمس   ) ت  (     ومن خلال الجدول السابق يتضح أن قيم        

  ) .٢,١٨( ،  ) ٥,٢٧( ،  ) ٧,٠٥( ،  ) ٧,٧٥( ،  ) ٣,٤١( كانت على الترتيب 
) ١,٩٦( الجدولية ، والتي تساوي     ) ت  (     وعند مقارنة أي من هذه القيم الحسابية بقيمة         

الحسابية في  ) ت  ( ، فإن قيمة     ) ٠,٠٥ = α( عند مستوى دلالـة     ) ٢٤٦( بدرجة حرية   
الجدولية  ، وهذا يبين وجود دلالـة        ) ت  ( أيٍ من الكفايات الخمس تكون أكبر من قيمة         

بكـالوريوس ، دون    (  بين متوسطات اسـتجابات مجمـوعتي المعلمـين          إحصائية للفرق 
وهـذه الفـروق لـصالح      . على كل كفاية من الكفايات الخمس المذكورة        ) البكالوريوس  

اموعة ذات المتوسط الأعلى على كل كفاية ، وكما هو واضح من الجدول فإن مجموعـة                
عة الأعلى في متوسطها الحسابي في كل       المعلمين الحاصلين على مؤهل البكالوريوس هي امو      

كفاية من هذه الكفايات ، وبذلك يمكن اعتبارها اموعة الأفضل في امتلاك كل كفاية من               
كفاية تحديد وتحليل المحتوى موضوع الاختبار ، وكفاية تحديد الأهداف          ( الكفايات الخمس   

ات الاختبار ، وكفاية كتابة     التدريسية وصياغتها في صورة إجرائية ، وكفاية تحديد نوع فقر         
 ) .فقرات الاختبار ، وكفاية إخراج الاختبار 

للفرق بين متوسطي اموعتين    ) ت  ( ، يتضح أن قيمة      ) ٢-٤(       ومن خلال الجدول    
،  ) ٠,٠٥ = α( على جميع الكفايات بشكل عام كانت ذات دلالة إحصائية عند مستوى            

) ت  ( أكبر ، عند مقارنتها بقيمة       ) ٦,٩٦(  تساوي   الحسابية والتي ) ت  ( حيث كان قيمة    
، )٠,٠٥= α(عند مستوى دلالـة     ) ٢٤٦( بدرجة حرية    ) ١,٩٦( الجدولية التي تساوي    

 وهذا الفرق كان لصالح مجموعة المعلمين الحاصلين على درجــة البكالوريوس حيث كان 
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وهو أعلى   ) ٥٩,٥( قياس يساوي   المتوسط الحسابي العام لاستجابام على جميع فقرات الم       
منه بالنسبة موعة المعلمين أصحاب المؤهلات العلمية دون البكالوريوس حيث بلغت قيمته            

ويرجِع الباحث ذلك إلى أن المعلمين الذين يحملون المؤهل العلمـي الأعلـى                  ) . ٥٠,٩١( 
 )دون البكالوريوس(لعلمي الأقل قد تلقّوا إعداد أفضل مما تلقاه حملة المؤهل ا) البكالوريوس(

لا توجد  "      وبناءاً على ذلك يكون القرار هو رفض الفرضية الصفرية التي تنص على أنه              
فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية في درجة            

 اخـتلاف المؤهـل     امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تعزى إلى       
توجد " ، ومن هذا المنطلق سوف يقبل الباحث بالفرضية البديلة التي تنص على أنه           " العلمي

فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية في درجة            
هـل  امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تعزى إلى اخـتلاف المؤ          

  . ) "البكالوريوس ( ، لصالح مجموعة المؤهل العلمي الأعلى  العلمي

    ومما سبق يتضح أن المعلمين أصحاب المؤهل العلمي الأعلى هم الأكثر امتلاكاً للكفايات             
المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية ، وهذه النتيجة تتفق مع نتائج عدد مـن الدراسـات               

، ودراسة  ) م  ١٩٨١ ( Newman، ودراسة نيومين    ) م  ١٩٧٦  (Kerberكيربر    كدراسة  
    ) .م ١٩٩٣( ، ودراسة الحميضي ) م ١٩٨٨( جرادات 

 :فيما يتعلق بالفرضية الثانية التي تنص على أنه   :ثانياً 
لا توجد فروق ذات دلالـة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات بالمرحلة           "        

امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحـصيلية       الابتدائية في درجـة    
 ."مؤسسة الإعداد لمهنة التدريس التي تخرج منها المعلم تعـزى إلى اختلاف 

 :            استخدم الباحث لاختبار هذه الفرضية الأساليب الإحصائية التالية 
المعلمين وفق مؤسـسة  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات كل فئة من         -١

الإعداد التي تخرج منها المعلم ، على كل مجال من مجالات الأداة وعلى جميع االات               
 .بشكل إجمالي 
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تحليل التباين الأحادي للكشف عن ما إذا كان هناك فروق دالـة إحـصائياً بـين                 -٢
حلة اموعات تبعاً لاختلاف مؤسسة الإعداد التي تخرج منها معلم الرياضيات بالمر          

 .الابتدائية على درجة امتلاكه للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية 
. اختبار شيفيه  للمقارنات البعدية لتحديد مصادر الفروق بين متوسطات اموعات            -٣

وقد اختار الباحث هذا الأسلوب الاحصائي نظراً لأنه الأسلوب الذي يتناسب مـع             
غير متساوية في الحجم ، وفقاً لما أورده المنيزل         ) نة  موضوع المقار ( كون اموعات   

  .٢٩٦ص) م ٢٠٠٠( 

تم الحصول على البيانات الموضحة      ) ١(         وبتطبيق الأسلوب الإحصائي المشار إليه في       
 :في الجدول التالي 

  )٣-٤(  جدول رقـم 

راسة تبعاً لمؤسسة الإعداد لمهنة يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الد
 التدريس التي تخرج منها المعلم
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٢,٠٤ ٦,٤٠ ٠,٠٠ ٦,٠٠ ٠,٦٨ ٦,٧٥ ٢,٢٥ ٦,٣٤ ٢,٠٥ ٦,٤٢ الكفاية الأولـى

١,٢٣ ٢,٦٠ ١,٣٩ ٢,٧٥ ١,٠٣ ٣,٠٠ ١,١٤ ٢,٢٢ ١,٢٣ ٢,٨٥الكفاية الثانيـة

١,٨١ ٣,٦٤ ١,٩١ ٣,٧٥ ١,٢٠ ٣,١٣ ١,٤٦ ٢,٧٤ ١,٧٨ ٤,٤٢الكفاية الثالثـة

١,٠٦ ١,٣٣ ٠,٩٣ ٠,٥٠ ٠,٤٥ ١,٧٥ ١,٠١ ١,١٦ ١,١٢ ١,٤٧الكفاية الرابعـة

٢١,٦٧٤,٣٠ ٢٣,٧٥٣,٥٨ ٢٠,٣٨٣,٣٤ ١٩,٧٠٤,١٩ ٢٣,٢٩٣,٨٢الكفاية الخامسة

١٣,٦١٣,٥٤ ١٥,٢٥٢,٨٧ ١٣,٨٨٢,١٦ ١٢,١٨٣,٣٦ ١٤,٦٣٣,٤٧الكفاية السادسة

١,٠٠ ٣,١٥ ٠,٥٣ ٣,٥٠ ٠,٢٣ ٣,٨٨ ١,٠٤ ٢,٩٢ ٠,٩٩ ٣,٢١ الكفاية السابعة

١,٢٨ ٣,٠٩ ١,٢٠ ٣,٥٠ ١,٩١ ٣,٢٥ ١,٤٤ ٢,٨٤ ١,٠٠ ٣,٢٤الكفاية الثامنـة

p}٥٥,٤٨١٠,٦ ٦,٠٥ ٥٩ ٣,٩٣ ٥٠,١٠١٠,٠٢٥٦ �٥٩,٥٣٩,٩٦א�������������
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 :كما تتلخص نتائج تحليل التباين الأحادي في الجدول التالي 
 

  )٤-٤( جدول رقـم 

 يبين نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات عينة الدراسة في ضوء متغيرمؤسسة إعداد المعلم
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 ١,٢١٤ ٣ ٣,٦٤١ بين المجموعات
 الكفاية الأولى ٤,٢١٢ ١٠٢٧,٦٣٤٢٤٤ داخل المجموعات

 تحديد الغرض من الاختبار
  ١٠٣١,٢٧٤٢٤٧ الكلي

٠,٢٨٨ 
٠,٨٣٤ 
 غير دالـة

 ٨,٤٠٩ ٣ ٢٥,٢٢٧ بين المجموعات

 ١,٤١٨ ٢٤٤ ٣٤٦,٠٤٧ داخل المجموعات
 الكفاية الثانية

تحديد وتحليل المحتوى 
  ٢٤٧ ٣٧١,٢٧٤ الكلي وع الاختبارموض

٥,٩٢٩ 
٠,٠٠١ 
*دالـة   

 ٥٣,٥٥٢ ٣ ١٦٠,٦٥٥ بين المجموعات
 ٢,١٥٩ ٢٤٤ ٦٤٨,٦٨٤ عاتداخل المجمو

 الكفاية الثالثة
تحديد الأهداف التدريسية 

  ٢٤٧ ٨٠٩,٣٣٩ الكليوصياغتها في صورة إجرائية

٢٠,١٤٣
٠,٠٠٠ 
*دالـة   

 ٣,٥٢٥ ٣ ١٣,٥٧٦ بين المجموعات

 ١,٠٨٧ ٢٤٤ ٢٦٥,٣١١ داخل المجموعات
 الكفاية الرابعة

إعداد جدول مواصفات 
  ٢٤٧ ٢٧٨,٨٨٧ الكلي الاختبار

٢,١٦٢ 
٠,٠٩٣ 
 غير دالـة

 ٢٥٨,٣٦٣ ٣ ٧٧٥,٠٨٩ اتبين المجموع
 الكفاية الخامسة ١٥,٥٤٠ ٣٧٩١,٧٩٨٢٤٤ داخل المجموعات

 تحديد نوع فقرات الاختبار
  ٤٥٦٦,٨٨٧٢٤٧ الكلي

١٦,٦٢٦
٠,٠٠٠ 
*دالـة   

 ١١٨,٦٣١ ٣ ٣٥٥,٨٩٣ بين المجموعات

 الكفاية السادسة ١١,٢٠٩ ٢٧٣٤,٩٤٥٢٤٤ داخل المجموعات
 آتابة فقرات الاختبار

  ٣٠٩٠,٨٣٩٢٤٧ الكلي

١٠,٥٨٤
٠,٠٠٠ 
*دالـة   

 ٥,٠٣٩ ٣ ١٥,١١٦ بين المجموعات
 الكفاية السابعة ١,٩٤٩ ٢٤٤ ٢٣١,٦٥٨ داخل المجموعات

 ترتيب فقرات الاختبار
  ٢٤٧ ٢٤٦,٧٧٤ الكلي

٢,٣٠٧ 
٠,٠٨٠ 
 غير دالـة

 ٣,٦٢٢ ٣ ١٠,٨٦٦ بين المجموعات
 الكفاية الثامنة ١,٦١١ ٢٤٤ ٣٩٣,١٨٢ داخل المجموعات

 إخراج الاختبار
  ٢٤٧ ٤٠٤,٠٤٨ الكلي

٢,٢٤٨ 
٠,٠٨٣ 
 غير دالـة

١٦٧٨,٠٢٢ ٥٠٣٤,٠٦٥٣ بين المجموعات
 ٩٢,٧٢١ ٢٢٦٢٣,٨٦٢٤٤ داخل المجموعات
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  ٢٧٦٥٧,٩٤٢٤٧ الكلي

١٨,٠٩٨
٠,٠٠٠ 
*دالـة   
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دالة إحصائياً بين متوسطات    عدم وجود فروق     ) ٤-٤(      يتبين من الجدول رقـم     
كفاية ( الأولى : فئات المعلمين تبعاً لمؤسسة الإعداد في درجة امتلاكهم للكفايات التالية 

، ) كفاية إعداد جدول مواصفات الاختبـار       ( ، والرابعة   ) تحديد الغرض من الاختبار     
فقد ) . ختبار  كفاية إخراج الا  ( ، والثامنة   ) كفاية ترتيب فقرات الاختبار     ( والسابعة  

على كل كفاية من الكفايات الأربـع علـى الترتيـب تـساوي                       ) ف  ( كانت قيم   
، وكل قيمة مـن القـيم        ) ٢,٢٤٨( ،   ) ٢,٣٠٧( ،   ) ٢,١٦٢( ،   ) ٠,٢٨٨( 

)  الحرجـة   ( الجدوليـة   ) ف  ( هي الأصغر عند مقارنتها بقيمـة       ) ف  ( السابقة لـ   
الـتي   ) ٠,٠٥= α( مستوى دلالـة   عند   ) ٢٤٤( ومقام   ) ٣( بدرجة حرية بسط    

، مما يدل على عدم وجود فروق دالة إحصائياً بـين متوسـطات              )  ٢,٦٥( تساوي  
الكفايـة  : استجابات فئات مؤسسة إعداد المعلم الأربع على كل من الكفايات التالية            

 .الأولى ،  والكفاية الرابعة ، والكفاية السابعة ، والكفاية الثامنة 
الكفاية الثانية ، الكفاية الثالثة ، الكفاية الخامـسة ،          (        أما بالنسبة لبقية الكفايات     

وجود دلالة إحصائية عليهـا      ) ٤-٤( ، فيلاحظ من الجدول رقم      ) الكفاية السادسة   
بين فئات المعلمين تبعاً لمؤسسة الإعداد ، ويتناول الباحث كلاً من هذه الكفايات فيما              

 :يلـي 
           : فيما يتعلق بالكفاية الثانية وهي كفاية تحديد وتحليل المحتوى موضوع الاختبار     

فيما يعلق بالكفاية أن هناك فرقاً ذا دلالة إحـصائية بـين             ) ٤-٤( يبين الجدول رقم    
تساوي ) ف  ( اموعات تعزى إلى المؤسسة التي تخرج منها المعلم ، حيث كانت قيمة             

عنـد   ) ٢,٦٥( الجدولية التي تساوي    ) ف  ( وهذه القيمة أكبر من قيمة       ) ٥,٩٢٩( 
 . ) ٠,٠٥= α( مستوى دلالة  

      ولمعرفة مصدر هذا الفرق قام الباحث بإجراء مقارنات بعدية باستخدام اختبـار            
 ٢٧٨ص) م  ٢٠٠٠( شيفيه في ضوء المعادلة الخاصة ذا الاختبار التي أوردها المنيـزل            

 :لصيغة التالية  الموضحة با



 

 

 )١٥٦(  

 
       

 

 
 .الفرق بين المتوسطين الداخلين في المقارنة  = :         حيث 

 .متوسط مربع الانحرافات داخل اموعات                          = 
 .عدد اموعات                          = 
 .عدد أفراد اموعة الأولى                          = 
 . عدد أفراد اموعة الثانية                          = 

والمتعلقة  ) ٤-٤( و   ) ٣-٤(  وبتطبيق هذه المعادلة على البيانات الموجودة بالجدولين        
 :بالكفاية الثانية ، تم الحصول على النتائج الموضحة في الجدول التالي 

  )٥-٤( جدول رقـم 

لثنائية بين متوسطات استجابات المعلمين وفقاً لمؤسسة الإعداد التي يبين نتائج المقارنات البعدية ا
 )تحديد وتحليل المحتوى موضوع الاختبار ( تخرج منها على الكفاية الثانية 
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a%n	}�1א���X= ٢,٨٥ 2X= ٢,٢٢ 3X= ٣,٠٠ 4X= ٢,٧٥ 

1X= ٠٫٠١٧٦٧ = )ف ( قيمة  ٠٫٠٧٤٩٦ =)ف ( قيمة  *  ٥٫١٦٤٩ = )ف ( قيمة  -٢,٨٥   

2X= ٠٫٤٨٩١٣ = )ف ( قيمة  ١٫٩٧٢٦٧ =)ف ( قيمة  - -٢,٢٢ 

3X= ٠,٠٧٨٣٦ = )ف ( قيمة  - - -٣,٠٠ 

4X= ٢,٧٥- - - - 

ارنة متوسطي اموعة   وجود دلالة إحصائية عند مق     ) ٥-٤(       يتضح من الجدول رقم     
وهي القيمة الأكبر عنـد مقارنتـها        ) ٥,١٦٤٩) ( ف  ( الأولى والثانية حيث بلغت قيمة      

، مما يدل على وجود فروق دالة إحصائياً عند          ) ٢,٦٥( الجدولية التي تساوي    ) ف  ( بقيمة  
توسـط  بين هاتين اموعتين ، لصالح اموعة الأعلى في قيمـة الم           ) ٠,٠٥= α( مستوى  
 .الحسابي 
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يتبين أن المتوسط الحسابي للمجموعـة الأولى           ) ٣-٤(        وبالرجوع إلى الجدول رقم     
، وهو الأكبر مقارنة     ) ٢,٨٥( على الكفاية الثانية بلغ     ) مجموعة خريجي كلية إعداد المعلمين      ( 

 ) .٢,٢٢(الذي بلغ  ) مجموعة خريجي الكلية المتوسطة( بالمتوسط الحسابي للمجموعة الثانية 
      أما بالنسبة لبقية المقارنات البعدية الثنائية بين متوسطات اموعات الأخرى فكانـت            

الجدولية مما يدل على عدم وجود فروق دالة إحصائياً عند          ) ف  ( لها أقل من قيمة     ) ف(قيم  
  ) .٠,٠٥= α( مستوى دلالة  

تحديد الأهداف التدريسية وصـياغتها في         وفيما يتعلق بالكفاية الثالثة وهي كفاية       
 ) ٤-٤( الجـدول رقـم     فكانت نتيجة تحليل التباين الأحادي الموضحة في        صورة إجرائية   

والمتعلقة ذه الكفاية ، تبين أن هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية بـين اموعـات تعـزى إلى                  
وهـذه   ) ٢٠,١٤٣( تـساوي  ) ف  ( المؤسسة التي تخرج منها المعلم ، حيث كانت قيمة          

عنـد مـستوى دلالـة                   ) ٢,٦٥( الجدولية الـتي تـساوي      ) ف  ( القيمة أكبر من قيمة     
 )α =٠,٠٥ ( . 

  ولمعرفة مصدر هذا الفرق قام الباحث بإجراء مقارنات بعدية باستخدام اختبار شيفيه            
ن الجدول رقــم       من خلال تطبيق المعادلة الخاصة بذلك على البيانات الموجودة في كل م           

، والمتعلقة بالكفاية الثالثة ، حيث تم الحـصول علـى    ) ٤-٤( والجدول رقـم    ) ٣-٤( 
 :النتائج الموضحة في الجدول التالي 

  )٦-٤( جدول رقـم 
يبين نتائج المقارنات البعدية الثنائية بين متوسطات استجابات المعلمين وفقاً لمؤسسة الإعداد التي 

 )تحديد الأهداف التدريسية وصياغتها في صورة إجرائية ( الكفاية الثالثة تخرج منها على 
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a%n	}�1א���X= ٤,٤٢2X= ٢,٧٤ 3X= ٣,١٣ 4X= ٣,٧٥ 

1X= ٠٫٥٢٠٨٥١ =)ف ( قيمة  * ٣٫٦٤٠٩٩ =)ف ( قيمة  * ٢٤٫١٢٢٣ =)ف ( قيمة  -٤,٤٢ 

2X= ١٫١٦٦٦٣٥ =)ف ( قيمة  ٠٫٣٢٣٩٠٥ =)ف ( قيمة  - -٢,٧٤ 

3X= ٠,٣١٦٥٣ =)ف ( قيمة  - - -٣,١٣ 

4X= ٣,٧٥- - - - 
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: وجود دلالة إحصائية عند مقارنة متوسطي كل من        ) ٦-٤( يتضح من الجدول رقـم          
وهي القيمة الأكبر عنـد      ) ٢٤,١٢٢٣ ) (ف  ( اموعة الأولى والثانية حيث بلغت قيمة       

، مما يدل على وجود فـروق دالـة    ) ٢,٦٥( الجدولية التي تساوي ) ف  ( مقارنتها بقيمة   
بين هاتين اموعتين ، لصالح اموعة الأعلى في قيمة          ) ٠,٠٥= α( إحصائياً عند مستوى    

توسط الحسابي للمجموعـة  يتبين أن الم ) ٣-٤( وبالنظر في الجدول رقم     . المتوسط الحسابي   
، وهـو    ) ٤,٤٢( على الكفاية الثالثة بلـغ      ) مجموعة خريجي كلية إعداد المعلمين      ( الأولى  

الذي ) مجموعة خريجي الكلية المتوسطة     ( الأكبر مقارنة بالمتوسط الحسابي للمجموعة الثانية       
  )  . ٢,٧٤( بلغ 

لة إحصائية عند مقارنة متوسطي     وجود دلا  ) ٦-٤(        كما يلاحظ من الجدول رقـم      
وهي القيمة الكبرى عنـد      ) ٣,٦٤٠٩٩) ( ف  ( اموعة الأولى والثالثة حيث بلغت قيمة       

، مما يدل على وجود فـروق دالـة    ) ٢,٦٥( الجدولية التي تساوي ) ف  ( مقارنتها بقيمة   
لأعلى في قيمـة    بين هاتين اموعتين لصالح اموعة ا      ) ٠,٠٥= α( إحصائياً عند مستوى    

يتبـين أن المتوسـط الحـسابي        ) ٣-٤( وبالرجوع إلى الجدول رقـم      . المتوسط الحسابي   
على الكفايـة الثالثـة بلـغ               ) مجموعة خريجي كلية إعداد المعلمين      ( للمجموعة الأولى         

معاهد مجموعة خريجي ( ، وهو الأكبر مقارنة بالمتوسط الحسابي للمجموعة الثالثة         ) ٤,٤٢( 
  )  . ٣,١٣( الذي بلغ ) إعداد المعلمين 

       أما بقية المقارنات البعدية الثنائية بين متوسطات اموعات الأخرى فكانـت قـيم                   
الجدولية ، مما يدل على عدم وجود فروق دالة إحصائياً عند           ) ف  ( لها أقل من قيمة     ) ف  ( 

 .عات بين بقية امو ) ٠,٠٥= α( مستوى دلالة  

فكانت نتيجة  أما فيما يتعلق بالكفاية الخامسة وهي كفاية تحديد نوع فقرات الاختبار            
والمتعلقة ذه الكفاية ، تـبين أن        ) ٤-٤( الجدول رقم   تحليل التباين الأحادي الموضحة في      

ث هناك فرقاً ذا دلالة إحصائية بين اموعات تعزى إلى المؤسسة التي تخرج منها المعلم ، حي               
الجدولية الـتي   ) ف  ( وهي قيمة أكبر من قيمة       ) ١٦,٦٢٦( تساوي  ) ف  ( كانت قيمة   

 . ) ٠,٠٥= α( عند مستوى دلالة  ) ٢,٦٥( تساوي 



 

 

 )١٥٩(  

      ولمعرفة مصدر هذا الفرق قام الباحث بإجراء مقارنات بعدية باستخدام اختبار شـيفيه             
يانات الموجودة في كل من الجدول رقم          من خلال تطبيق المعادلة الخاصة ذا الاختبار على الب        

، والمتعلقة بالكفاية الخامسة ، حيث تم الحصول على          ) ٤-٤( ، والجدول رقـم     ) ٣-٤( 
 :النتائج الموضحة في الجدول التالي 

  )٧-٤( جدول رقـم 

تخرج منها يبين نتائج المقارنة الثنائية بين متوسطات استجابات المعلمين وفقاً لمؤسسة الإعداد التي 
 )تحديد نوع فقرات الاختبار ( على الكفاية الخامسة 
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a%n	}�1א���X= ٢٣,٢٩2X= ١٩,٧٠ 3X= ٢٠,٣٨ 4X= ٢٣,٧٥ 

1X= ٠٫٠٣٤١١ = )ف( قيمة  ٢٫٥٧٤١ =)ف ( قيمة  * ١٥٫٣٠٣٥ =)ف ( قيمة  - ٢٣,٢٩ 

2X= ٢٫٦٠٦٢ =)ف ( قيمة  ٠٫١٣٥٦٨ =)ف ( قيمة  - - ١٩,٧٠ 

3X= ١,٢٩٩٢ =)ف ( قيمة  - - - ٢٠,٣٨ 

4X= ٢٣,٧٥ - - - - 

وجود دلالة إحصائية عند مقارنة متوسطي اموعة        ) ٧-٤(       يتضح من الجدول رقم     
يمة الكبرى عند مقارنتـها  وهي الق ) ١٥,٣٠٣٥) ( ف ( الأولى والثانية حيث بلغت قيمة     

، مما يدل على وجود فروق دالة إحصائياً عند          ) ٢,٦٥( الجدولية التي تساوي    ) ف  ( بقيمة  
بين هاتين اموعتين ، لصالح اموعة الأعلى في قيمـة المتوسـط             ) ٠,٠٥= α( مستوى  
مجموعة الأولى     يتبين أن المتوسط الحسابي لل     ) ٣-٤( وبالرجوع إلى الجدول رقم     . الحسابي  

، وهو الأكبر    ) ٢٣,٢٩( على الكفاية الخامسة بلغ     ) مجموعة خريجي كلية إعداد المعلمين      ( 
الذي بلـغ      ) مجموعة خريجي الكلية المتوسطة     ( مقارنة بالمتوسط الحسابي للمجموعة الثانية      

 )١٩,٧٠.  (  

توسطات اموعات الأخرى فكانـت           أما بالنسبة لبقية المقارنات البعدية الثنائية بين م       
الجدولية مما يدل على عدم وجود فروق دالة إحـصائياً          ) ف  ( لها أقل من قيمة     ) ف  ( قيم  

 .بين تلك اموعات  ) ٠,٠٥= α( عند مستوى دلالة  



 

 

 )١٦٠(  

 

فكانت نتيجة تحليل   وفيما يتعلق بالكفاية السادسة وهي كفاية كتابة فقرات الاختبار          
والمتعلقة ذه الكفاية ، تبين أن هنـاك         ) ٤-٤( الجدول رقم   لموضحة في   التباين الأحادي ا  

فرقاً ذا دلالة إحصائية بين اموعات تعزى إلى المؤسسة التي تخرج منها المعلـم ، حيـث                 
الجدولية الـتي   ) ف  ( وهي قيمة أكبر من قيمة       ) ١٠,٥٨٣( تساوي  ) ف  ( كانت قيمة   

 . ) ٠,٠٥= α( عند مستوى دلالة  ) ٢,٦٥( تساوي 
   ولمعرفة مصدر هذا الفرق قام الباحث بإجراء المقارنات البعدية باسـتخدام اختبـار             
شيفيه من خلال تطبيق المعادلة الخاصة ذا الاختبار على البيانات الموجودة في كـل مـن                

، والمتعلقة بالكفاية الخامـسة ، وتم        ) ٤-٤( ، والجدول رقـم     ) ٣-٤( الجدول رقـم   
 :ل على النتائج الموضحة في الجدول التالي الحصو

  )٨-٤( جدول رقـم 
يبين نتائج المقارنة الثنائية بين متوسطات استجابات المعلمين وفقاً لمؤسسة الإعداد التي تخرج منها 

 )كتابة فقرات الاختبار ( على الكفاية السادسة 
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a%n	}�1א���X= ١٤,٦٣2X= ١٢,١٨ 3X= ١٣,٨٨ 4X= ١٥,٢٥ 

1X= ٩٫٨٨١٤ =)ف ( قيمة  - ١٤,٦٣  * 
 )ف ( قيمة 

 ٠٫٠٨٥٩١ =)ف ( قيمة  ٠٫٢٣٧١=

2X= ف ( قيمة  - - ١٢,١٨( 
 ٢٫٠٧٦١٣ =)ف ( قيمة  ١٫١٨٥٤=

3X= ٠,٢٩٧٧ =)ف ( قيمة  - - - ١٣,٨٨ 

4X= ١٥,٢٥ - - - - 

وجود دلالة إحصائية عند مقارنة متوسطي اموعة        ) ٨-٤(       يتضح من الجدول رقم     
وهي القيمة الكبرى عند مقارنتـها       ) ٩,٨٨١٤) ( ف  ( الأولى والثانية حيث بلغت قيمة      

، مما يدل على وجود فروق دالة إحصائياً عند          ) ٢,٦٥( الجدولية التي تساوي    ) ف  ( بقيمة  
بين هاتين اموعتين ، لصالح اموعة الأعلى في قيمـة المتوسـط             ) ٠,٠٥ =α( مستوى  
يتبين أن المتوسط الحسابي للمجموعة الأولى          ) ٣-٤( وبالرجوع إلى الجدول رقم     . الحسابي  

 ، وهـو الأكبر ) ١٤,٦٣(على الكفاية السادسة بلغ) مجموعة خريجي كلية إعداد المعلمين ( 



 

 

 )١٦١(  

 ).١٢,١٨( الذي بلغ )مجموعة خريجي الكلية المتوسطة ( الحسابي للمجموعة الثانية مقارنةً بالمتوسط 

      أما بالنسبة لبقية المقارنات البعدية الثنائية بين متوسطات اموعات الأخرى فكانـت            
الجدولية مما يدل على عدم وجود فروق دالة إحـصائياً          ) ف  ( لها أقل من قيمة     ) ف  ( قيم  

 .بين تلك اموعات  ) ٠,٠٥= α( لة  عند مستوى دلا

    هذا بالنسبة لما يتعلق بكل كفاية من الكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية التي             
، حيث كان هناك فـروق دالـة إحـصائياً بـين        ) كل منها على حدة     ( حددا الدراسة   

دورها هذه الفروق علـى     اموعات تبعاً لمؤسسة الإعداد على أربع كفايات ، انعكست ب         
أن قيمـة      ) ٤-٤( رقـم  كفايات إعداد الاختبارات بشكل عام حيث يلاحظ في الجدول          

للتباين في امتلاك المعلمين للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية بشكل عام ) ف ( 
 ، مما يعني    وهي قيمة دالة إحصائياً    ) ١٨,٠٩٨( بين اموعات تساوي    ) جميع الكفايات   ( 

 .وجود فروق بين متوسطات استجابات فئات المعلمين تبعاً لمؤسسة الإعداد 
       ولمعرفة مصدر هذه الفروق قام الباحث بإجراء مقارنات بعدية باستخدام اختبار شيفيه     

من خلال تطبيق المعادلة الخاصة ذا الاختبار على البيانات الموجودة في كل من الجدول رقم                  
، والمتعلقة بجميع الكفايات بشكل عام ، حيـث تم           ) ٤-٤( ، والجدول رقـم     ) ٣-٤ (

 :الحصول على النتائج الموضحة في الجدول التالي 

  )٩-٤( جدول رقـم 

يبين نتائج المقارنة الثنائية بين متوسطات استجابات المعلمين وفقاً لمؤسسة الإعداد التي تخرج منها 
 رفية لإعداد الاختبارات التحصيليةعلى جميع الكفايات المع
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a%n	}�1א���X= ٥٩,٥٣2X= ٥٠,١٠ 3X= ٥٦,٠٠ 4X= ٥٩,٠٠ 

1X = ٠٫٠٠٧٥٨٩ =)ف ( قيمة  ٠٫٦٣٤٨٤ =)ف ( قيمة  * ١٧٫٦٩٦٩ =)ف ( قيمة  -٥٩,٥٣ 

2X= ٢٫١٠٩٣٤ =)ف ( قيمة  ١٫٧٢٦١٠ =)ف ( قيمة  - -٥٠,١٠ 

3X= ٠,١٧٢٥٦ =)ف ( قيمة  - - -٥٦,٠٠ 

4X= ٥٩,٠٠- - - - 
 



 

 

 )١٦٢(  

وجود دلالة إحصائية عند مقارنة متوسطي اموعة        ) ٩-٤(        يتضح من الجدول رقم     
ارنتها وهي القيمة الأكبر عند مق     ) ١٧,٦٩٦٩) ( ف  ( الأولى والثانية ، حيث بلغت قيمة       

، مما يدل على وجود فروق دالة إحصائياً عند          ) ٢,٦٥( الجدولية التي تساوي    ) ف  ( بقيمة  
بين هاتين اموعتين ، لصالح اموعة الأعلى في قيمـة المتوسـط             ) ٠,٠٥= α( مستوى  
 . الحسابي 

لى        يتبين أن المتوسط الحـسابي للمجموعـة الأو        ) ٣-٤(      وبالرجوع إلى الجدول رقم     
فيما يتعلق بجميـع الكفايـات المعرفيـة لإعـداد          ) مجموعة خريجي كلية إعداد المعلمين      ( 

، وهو الأكبر مقارنـة بالمتوسـط        ) ٥٩,٥٣( بلغ  ) بشكل عام   ( الاختبارات التحصيلية   
  ) .٥٠,١٠( الذي بلغ ) مجموعة خريجي الكلية المتوسطة ( الحسابي للمجموعة الثانية 

لنسبة لبقية المقارنات البعدية الثنائية بين متوسطات اموعات الأخرى على امتلاك                أما با 
لها أقـل   ) ف  ( فكانت قيم   ) بشكل عام   ( الكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية      

الجدولية مما يدل على عدم وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالـة                ) ف  ( من قيمة   
 )α =موعات  ) ٠,٠٥بين تلك ا. 

     وذه النتيجة التي وصلت إليها الدراسة من وجود فروق دالة إحصائياً عنـد مـستوى               
مجموعة خريجي كليـة    ( بين متوسطات استجابات اموعتين الأولى       ) ٠,٠٥= α( دلالة  

ميـع  على أداة الدراسـة لج    ) مجموعة خريجي الكلية المتوسطة     (  والثانية   ،) إعداد المعلمين   
وكانت هذه الفروق لـصالح     ) بشكل عام   ( الكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصلية      

لا توجد " لذا تعين على الباحث رفض الفرضية الصفرية التي تنص على أنه   . اموعة الأولى   
فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية في درجة            

مؤسـسة  كهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تعزى إلى اختلاف          امتلا
وقبول الفرضية البديلة    ،   لعدم تحققها كلياً  " . الإعداد لمهنة التدريس التي تخرج منها المعلم        

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات         : " التي تنص على أنه     
دائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحـصيلية          بالمرحلة الابت 

مؤسسة الإعداد لمهنة التدريس التي تخرج منها المعلم ، لصالح مجموعة           تعزى إلى اختلاف    
  .  " المعلمين خريجي كليات المعلمين 



 

 

 )١٦٣(  

) م  ١٩٨١ ( Newmanنيومين       وهذه النتيجة جاءت متمشية مع ما خرجت به دراسة          
التي أكدت بأن كفايات بناء الاختبارات التحصيلية تزداد بزيادة المؤهل العلمي ، ودراسـة               

التي أكدت أن معرفة المعلمين بكفايات بناء الاختبارات التحصيلية من          ) م  ١٩٨٨( جرادات  
فكليات المعلمين تخرج المعلمين بدرجـة      . حملة البكالوريوس أعلى من معرفة حملة الدبلوم        

لبكالوريوس بينما الكليات المتوسطة كانت تخرج المعلمين بدرجة الدبلوم ، ولا شـك أن              ا
فترة الإعداد في هاتين المؤسستين مختلفة ، فهي أطول في كليات المعلمين عنها في الكليـات                
المتوسطة ، وهذا بدوره ينعكس على كم ونوع ما يتضمنه برنا مج الإعداد الذي لا شـك                 

 .  هذا اال لصالح المؤسسة ذات البرنامج الإعدادي الأطول للمعلم  كان له تأثيره في
 

 :فيما يتعلق بالفرضية الثالثة التي تنص على أنه   :ثالثاً 
لا توجد فروق ذات دلالـة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات          "                

ية لإعـداد الاختبـارات     بالمرحلة الابتدائية في درجـة امتلاكهم للكفايات المعرف      
 ."الخبرة التعليمية في مجال التدريس  التحصيلية تعـزى إلى اختلاف 

 :            استخدم الباحث لاختبار هذه الفرضية الأساليب الإحصائية التالية 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات كل فئة من المعلمين وفق الخبرة            -١

 .ال من مجالات الأداة وعلى كافة االات بشكل إجمالي التعليمية ، على كل مج
تحليل التباين الأحادي للكشف عن ما إذا كان هناك فروق دالة إحـصائياً بـين                -٢

اموعات تبعاً للاختلاف في سنوات الخبرة التعليمية لمعلمي الرياضيات بالمرحلة          
 .لاختبارات التحصيلية الابتدائية على درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد ا

اختبار شيفيه  للمقارنات البعدية لتحديد مـصادر الفـروق بـين متوسـطات               -٣
وقد اختار الباحث هذا الأسلوب الاحصائي نظراً لأنه الأسـلوب          . اموعات  

غير متساوية في الحجم ،     ) موضوع المقارنة   ( الذي يتناسب مع كون اموعات      
  .٢٩٦ص) م ٢٠٠٠( وفقاً لما أورده المنيزل 

 



 

 

 )١٦٤(  

    

تم الحصول على البيانات الموضحة في  ) ١(   وبتطبيق الأسلوب الإحصائي المشار إليه في 
 :الجدول التالـي 

 

  )١٠-٤(  جدول رقـم 

يبن المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة تبعاً للخبرة التعليمية في 
 مجال التدريس
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المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

اف الانحر
 المعياري

 ٢,٠٤ ٦,٤٠ ٢,١٠ ٦,٦١ ٢,٠٧ ٦,٣١ ٠,٨٤ ٥,٣٣  الكفاية الأولـــــــى

 ١,٢٣ ٢,٦٠ ١,١٣ ٢,٣٩ ١,٣٤ ٢,٨٦ ٠,٩٧ ٢,٦٧الكفاية الثانيـة

 ١,٨١ ٣,٦٤ ١,٦٣ ٣,٠٥ ١,٩١ ٤,١٦ ٠,٣٢ ٤,٨٩الكفاية الثالثـة

 ١,٠٦ ١,٣٣ ١,١١ ١,٣٦ ١,٠٣ ١,٣٧ ٠,٧٦ ٠,٨٩الكفاية الرابعـة

 ٤,٣٠ ٢١,٦٧ ٤,٢٢ ٢١,١١ ٤,٣٤ ٢٢,٦٥ ٣,٦١ ٢٠,١١ية الخامسةالكفا

 ٣,٥٤ ١٣,٦١ ٣,٣٢ ١٢,٨٩ ٣,٨٧ ١٤,٣٩ ١,٤٦ ١٤,٣٣الكفاية السادسة

 ١,٠٠ ٣,١٥ ٠,٩٤ ٣,١٦ ١,٠٥ ٣,١٨ ١,١٣ ٢,٨٩ الكفاية السابعة

 ١,٢٨ ٣,٠٩ ١,٣٦ ٢,٩٨ ١,٢٢ ٣,٢٥ ٠,٩٠ ٢,٨٩الكفاية الثامنـة
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كما جاءت نتائج التحليل الإحصائي عند استخدام أسلو ب تحليل التبـاين الأحـادي             

 :كما هو موضح بالجدول التالي 
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  )١١-٤( جدول رقـم 

  ضوء الخبرة التعليمية يبين نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات عينة الدراسة في
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 ١٣,٤٢٢ ٢ ٢٦,٨٤٥ بين المجموعات
 الكفاية الأولى ٤,١٠٠ ١٠٠٤,٤٣٠٢٤٥ داخل المجموعات

 تحديد الغرض من الاختبار
  ١٠٣١,٢٧٤٢٤٧ الكلي

٣,٠١٢ 
٠,٠٥١ 
 غير دالـة

 ٦,٣٦٤ ٢ ١٢,٧٢٧ بين المجموعات

 ١,٤٦٣ ٢٤٥ ٣٥٨,٥٤٧ داخل المجموعات
 الكفاية الثانية

تحديد وتحليل المحتوى موضوع 
 الاختبار

  ٢٤٧ ٣٧١,٢٧٤ الكلي

٠,٠١٤ ٤,٣٤٨ 
 *دالـة   

 ٥٠,١٧٦ ٢ ١٠٠,٣٥٢ بين المجموعات
 ٢,٨٩٤ ٢٤٥ ٧٠٨,٩٨٧ داخل المجموعات

 الكفاية الثالثة
حديد الأهداف التدريسية ت

  ٢٤٧ ٨٠٩,٣٣٩ الكلي وصياغتها في صورة إجرائية

١٧,٣٣٩٠,٠٠٠ 
 *دالـة   

 ١,٨٩٩ ٢ ٣,٧٩٧ بين المجموعات

 الكفاية الرابعة ١,١٢٣ ٢٤٥ ٢٧٥,٠٩٠ داخل المجموعات
إعداد جدول مواصفات الاختبار

  ٢٤٧ ٢٧٨,٨٨٧ الكلي

١,٦٩١ 
٠,١٨٦ 
 غير دالـة

 ٩٠,٦٧٣ ٢ ١٨١,٣٤٦ بين المجموعات
 الكفاية الخامسة ١٧,٩٠٠ ٤٣٨٥,٥٤١٢٤٥ داخل المجموعات

 تحديد نوع فقرات الاختبار
  ٤٥٦٦,٨٨٧٢٤٧ الكلي

٠,٠٠٧ ٥,٠٦٥ 
 *دالـة   

 ٦٩,٠٢٨ ٢ ١٣٨,٠٥٦ بين المجموعات

 الكفاية السادسة ١٢,٠٥٢ ٢٩٥٢,٧٨٢٢٤٥ داخل المجموعات
 آتابة فقرات الاختبار

  ٣٠٩٠,٨٣٩٢٤٧ الكلي

٠,٠٠٤ ٥,٧٢٧ 
 *دالـة   

 ٠,٦٤٩ ٢ ١,٢٩٨ بين المجموعات
 الكفاية السابعة ١,٠٠٢ ٢٤٥ ٢٤٥,٤٧٦ داخل المجموعات

 ترتيب فقرات الاختبار
  ٢٤٧ ٢٤٦,٧٧٤ الكلي

٠,٦٤٨ 
٠,٥٢٤ 
 غير دالـة

 ٢,٤٦٥ ٢ ٤,٩٢٩ بين المجموعات
 الكفاية الثامنة ١,٦٢٩ ٢٤٥ ٣٩٩,١١٩ داخل المجموعات

 إخراج الاختبار
  ٢٤٧ ٤٠٤,٠٤٨ الكلي

١,٥١٣ 
٠,٢٢٢ 
 غير دالـة

 ٦٢٩,٧٠ ٢ ١٢٥٩,٣٩ بين المجموعات
 ١٠٧,٧٥ ٢٦٣٩٨,٥٤٢٤٥ داخل المجموعات
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  ٢٧٦٥٧,٩٤٢٤٧ الكلي

٠,٠٠٣ ٥,٨٤ 
 *دالـة   
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عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسـطات         ) ١١-٤(      يتبين من الجدول رقـم     
كفايـة  ( الأولى  : فئات المعلمين تبعاً للخبرة التعليمية في درجة امتلاكهم للكفايات التالية           

، ) كفاية إعداد جـدول مواصـفات الاختبـار         (  والرابعة   ،) تحديد الغرض من الاختبار     
، حيـث   ) كفاية إخراج الاختبار    ( ، والثامنة   ) كفاية ترتيب فقرات الاختبار     ( والسابعة  

،  ) ٣,٠١٢( على كل كفاية من الكفايات الأربع على الترتيب تساوي          ) ف  ( كانت قيم   
هـي  ) ف (  القيم السابقة لـ    ، وكل قيمة من    ) ١,٥١٣( ،   ) ٠,٦٤٨( ،   ) ١,٦٩١( 

ومقـام     ) ٢( بدرجة حرية بسط    )  الحرجة  ( الجدولية  ) ف  ( الأصغر عند مقارنتها بقيمة     
، مما يدل على عدم      )  ٣,٠٤( التي تساوي    ) ٠,٠٥= α( مستوى دلالـة   عند   ) ٢٤٥( 

ث لكل من   وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات استجابات فئات الخبرة التعليمية الثلا          
الكفاية الأولى ، والكفاية الرابعة ، والكفاية الـسابعة ، والكفايـة            ( إليها  الكفايات المشار   

 . )الثامنة 

الكفاية الثانية ، الكفاية الثالثة ، الكفايـة الخامـسة ،           (        أما بالنسبة لبقية الكفايات     
دلالة إحصائية فيما يتعلق    وجود   ) ١١-٤( ، فيلاحظ من الجدول رقم      ) الكفاية السادسة   

بكل كفاية من هذه الكفايات بين فئات المعلمين تبعاً للخبرة التعليمية ، وفيما يلي يتنـاول                
 ) .على حدة ( الباحث ما يتعلق بكل كفاية من هذه الكفايات 

           : فيما يتعلق بالكفاية الثانية وهي كفاية تحديد وتحليل المحتوى موضوع الاختبار     
فيما يتعلق ذه الكفاية ، أن هناك فروقـاً ذات دلالـة             ) ١١-٤(      يبين الجدول رقم    

إحصائية بين اموعات تعزى إلى اختلاف الخبرة التعليمية في مجال التدريس ، حيث كانت              
الجدولية التي تـساوي    ) ف  ( وهذه القيمة أكبر من قيمة       ) ٤,٣٤٨( تساوي  ) ف(قيمة  

 . ) ٠,٠٥= α( توى دلالة  عند مس) ٣,٠٤(
      ولمعرفة مصدر هذا الفرق قام الباحث بإجراء مقارنات بعدية باستخدام اختبار شيفيه            

 ) .الموضحة سابقاً ( في ضوء المعادلة الخاصة ذا الاختبار 
 ) ١١-٤( و   ) ١٠-٤(       وبتطبيق تلك المعادلة على البيانات الموجـودة بالجـدولين          

 :الكفاية الثانية ، تم الحصول على النتائج الموضحة في الجدول التالي والمتعلقة ب



 

 

 )١٦٧(  

 

  )١٢-٤( جدول رقـم 

يبين نتائج المقارنة الثنائية بين متوسطات استجابات المعلمين وفقاً لسنوات الخبرة التعليمية المتعلقة 
 )كفاية تحديد وتحليل المحتوى موضوع الاختبار ( بالكفايـة الثانية 
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a%n	}�1א���X= ٢,٦٧ 2X= ٢,٨٦ 3X= ٢,٣٩ 

1X = ٠,٨٤٥٦٧٢ =)ف ( قيمة ٠,٣٧٧٥٣٣ =)ف ( قيمة  - ٢,٦٧

2X= ٤,٢٨٥٥٢ =)ف ( قيمة  - - ٢,٨٦* 

3X= ٢,٣٩ - - - 

وجود دلالة إحصائية عند إجراء المقارنة البعدية بين         ) ١٢-٤( يتضح من الجدول رقم          
وهي القيمة الأكبر عند     ) ٤,٢٨٥٥٢) ( ف  ( اموعتين الثانية والثالثة ، حيث بلغت قيمة        

، مما يدل على وجود فـروق دالـة    ) ٣,٠٤( الجدولية التي تساوي ) ف  ( مقارنتها بقيمة   
بين هاتين اموعتين ، لصالح اموعة الأعلى في قيمة          ) ٠,٠٥= α( د مستوى   إحصائياً عن 

 .المتوسط الحسابي 

 ) ٦( من  (        وبالرجوع إلى الجدول السابق يتبين أن المتوسط الحسابي للمجموعة الثانية           

قارنـة  ، وهو الأكـبر م     ) ٢,٨٦( على الكفاية الثانية بلغ     ) سنة   ) ١٢( سنوات إلى أقل من     
  ) .٢,٣٩( الذي بلغ ) سنة فما فوق  ) ١٢( من ( بالمتوسط الحسابي للمجموعة الثالثة 

       أما بالنسبة لبقية المقارنات البعدية الثنائية بين اموعات الأخرى كما هو واضـح في              
    فلم تبين وجود فروق ذات دالة إحصائياً عنـد مـستوى دلالـة                       ) ١٢-٤( الجدول رقم   

 )α =الجدولية ) ف ( لكل مقارنة أقل من قيمة ) ف(، حيث كانت قيم  ) ٠,٠٥. 

   وفيما يتعلق بالكفاية الثالثة وهي كفاية تحديد الأهداف التدريسية وصـياغتها في            
 ) ١١-٤( الجدول رقـم    فكانت نتيجة تحليل التباين الأحادي الموضحة في        صورة إجرائية   

تبين أن هناك فروقاً ذات دلالة إحـصائية عنـد مـستوى دلالـة                          والمتعلقة ذه الكفاية ،     
 )α =عزى إلى اختلاف الخبرة التعليمية في مجال التـدريس ،              ) ٠,٠٥موعات تبين تلك ا



 

 

 )١٦٨(  

) ف  ( وهذه القيمة أكـبر مـن قيمـة          ) ١٧,٣٣٩( تساوي  ) ف  ( حيث كانت قيمة    
 . ) ٠,٠٥= α( لالة عند مستوى د ) ٣,٠٤( الجدولية التي تساوي 

      ولمعرفة مصدر هذه الفروق قام الباحث بإجراء مقارنات بعدية باستخدام اختبار شيفيه            
من خلال تطبيق المعادلة الخاصة بذلك على البيانات الموجودة في كل من الجـدول رقــم                    

صول على  ، والمتعلقة بالكفاية الثالثة ، حيث تم الح        ) ١١-٤( والجدول رقـم    ) ١٠-٤( 
 :النتائج الموضحة في الجدول التالـي 

  )١٣-٤( جدول رقـم 

يبين نتائج المقارنة الثنائية بين متوسطات استجابات المعلمين وفقاً لسنوات الخبرة التعليمية المتعلقة 
 )تحديد الأهداف التدريسية وصياغتها في صورة إجرائية (  بالكفايـة الثالثة 
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a%n	}�1א���X= ٤,٨٩ 2X= ٤,١٦ 3X= ٣,٠٥ 

1X = ١٨,٤٦١٥ =)ف ( قيمة   ٢,٨١٧٣٣٩٢ =)ف ( قيمة  - ٤,٨٩* 

2X= ١٢,٥٨٣٧ =)ف ( قيمة  - - ٤,١٦* 

3X= ٣,٠٥ - - - 

وجود دلالة إحصائية عند إجراء المقارنة البعديـة         ) ١٣-٤(  من الجدول رقم             يتضح
وهي القيمة الأكبر    ) ١٨,٤٦١٥) ( ف  ( بين اموعتين الأولى والثالثة ، حيث بلغت قيمة         

، مما يدل على وجود فروق دالة        ) ٣,٠٤( الجدولية التي تساوي    ) ف  ( عند مقارنتها بقيمة    
بين هاتين اموعتين ، لصالح اموعة الأعلى في قيمة          ) ٠,٠٥= α (إحصائياً عند مستوى    

 .المتوسط الحسابي 
أقل مـن     (        وبالرجوع إلى الجدول السابق يتبين أن المتوسط الحسابي للمجموعة الأولى           

، وهو الأكبر مقارنة بالمتوسط الحـسابي        ) ٤,٨٩( على الكفاية الثالثة بلغ     ) سنوات   ) ٦( 
  ) .٣,٠٥( الذي بلغ ) سنة فما فوق  ) ١٢( من ( جموعة الثالثة للم

      ويفسر الباحث هذه النتيجة التي كانت فيها مجموعة المعلمين ذات الخبرة التعليمية الأقل             
هي الأفضل في امتلاك هذه الكفاية ، بأن ذلك ربما يعود إلى عامل المؤهل العلمي ، فالمعلمين                 



 

 

 )١٦٩(  

ية الأقل جميعهم يحملون درجة البكالوريوس ، بينما معظم المعلمـين           أصحاب الخبرة التعليم  
سنة كانوا من حملة الدبلوم ، حيث تمثل كليـات           ) ١٢( الذين تزيد خبرم التعليمية عن          

المعلمين المؤسسة الرئيسية لإعداد معلمي المرحلة الابتدائية بدرجة البكالوريوس ، وكانت قد            
ن هذا التاريخ يتبين أن أقدم خريجيها لم تتجاوز خدمتـهم           هـ ، وم  ١٤٠٩أُسست في عام    

 ) .حتى تاريخ إعداد هذه الدراسة ( العشر سنوات    

وجود دلالة إحصائية عنـد إجـراء المقارنـة          ) ١٣-٤(      كما يتضح من الجدول رقم      
القيمة وهي   ) ١٢,٥٨٣٧) ( ف  ( البعدية بين اموعتين الثانية والثالثة ، حيث بلغت قيمة          

، مما يدل على وجـود       ) ٣,٠٤( الجدولية التي تساوي    ) ف  ( الأكبر عند مقارنتها بقيمة     
بين هاتين اموعتين ، لـصالح اموعـة         ) ٠,٠٥= α( فروق دالة إحصائياً عند مستوى      
 .الأعلى في قيمة المتوسط الحسابي 

 الحسابي للمجموعة الثانيـة         يتبين أن المتوسط   ) ١٣-٤(        وبالرجوع إلى الجدول رقم     
، وهو الأكبر    ) ٤,١٦( على الكفاية الثالثة بلغ     ) سنة   ) ١٢( سنوات إلى أقل من      ) ٦( من  ( 

  ). ٣,٠٥( الذي بلغ ) سنة فما فوق  ) ١٢( من ( مقارنة بالمتوسط الحسابي للمجموعة الثالثة 
الخبرة التعليمية الأقل هي الأفـضل      ويفسر الباحث هذه النتيجة التي كانت فئة المعلمين ذات          

في امتلاك هذه الكفاية ، بأنه قد يكون لعامل المؤهل العلمي أثره في ذلك ، فزيادة المؤهـل                  
 .كانت لصاح اموعة الأقل خبرة 

، والثانيـة         ) سنوات   ) ٦( أقل من   (       أما بالنسبة للمقارنة البعدية بين اموعتين الأولى        
 )  ١٣-٤( ، وكما هو واضح في الجدول رقـم         ) سنة   ) ١٢( سنوات إلى أقل من     )  ٦( من  ( 

 قيمة  ، حيث كانت   ) ٠,٠٥= α( فلم يتبين وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة          
الجدولية الـتي تـساوي           ) ف  ( ، وهذه القيمة أقل من قيمة        ) ٢,٨١٧( تساوي  ) ف  ( 
، مما يعني أنه ليس هناك اختلاف بين هـاتين           ) ٠,٠٥= α( عند مستوى دلالة     ) ٣,٠٤( 

اموعتين في درجة امتلاك كفاية تحديد الأهداف التدريسية وصياغتها في صورة إجرائيـة             
يعزى إلى اختلاف الخبرة التعليمية ، وهذا ربما يؤكد ما ذهب إليه الباحث من أن المؤهـل                  

 الفروق ذات الدلالة الإحصائية في المقارنة بين        العلمي قد يكون له دوراً غير مباشر في وجود        
اموعة الأولى والثالثة ، وكذا المقارنة بين اموعة الثانية والثالثة ، حيث لم يوجد مثل هذا                



 

 

 )١٧٠(  

الفرق الدال إحصائياً بين اموعتين الأولى والثانية التي تتقارب كثيراً فيما تحمله من مؤهـل               
 ) .بكالوريوس ( علمي 

فقد تبين من   ما يتعلق بالكفاية الخامسة وهي كفاية تحديد نوع فقرات الاختبار           أما في 
والمتعلقة ذه الكفاية ، أن      ) ١١-٤( الجدول رقم   نتائج تحليل التباين الأحادي الموضحة في       

بين تلـك اموعـات      ) ٠,٠٥= α( هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة         
تـساوي     ) ف  ( برة التعليمية في مجال التدريس ، حيث كانت قيمة          تعزى إلى اختلاف الخ   

عنـد   ) ٣,٠٤( الجدولية الـتي تـساوي      ) ف  ( وهذه القيمة أكبر من قيمة       ) ٥,٠٦٥( 
 . ) ٠,٠٥= α( مستوى دلالة 

      ولمعرفة مصادر هذه الفروق قام الباحث بإجراء مقارنات بعدية باستخدام اختبار شيفيه            
طبيق المعادلة الخاصة بذلك على البيانات الموجودة في كل من الجـدول رقــم                  من خلال ت  

، والمتعلقة بالكفاية الخامسة ، حيث تم الحـصول          ) ١١-٤( والجدول رقـم    ) ١٠-٤( 
 :على النتائج الموضحة في الجدول التالـي 

  )١٤-٤( جدول رقـم 

ات المعلمين وفقاً لسنوات الخبرة التعليمية المتعلقة يبين نتائج المقارنة الثنائية بين متوسطات استجاب
 )تحديد نوع فقرات الاختبار ( بالكفايـة الخامسة 
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a%n	}�1א���X= ٢٠,١١ 2X= ٢٢,٦٥ 3X= ٢١,١١ 

1X = ٠,٨٨١٦١١ =)ف ( قيمة   *٥,٥١٤٥ = )ف ( قيمة  -٢٠,١١ 

2X= ٣,٧٦٠٥ =)ف ( قيمة  - - ٢٢,٦٥*  

3X= ٢١,١١ - - - 

وجود دلالة إحصائية عند إجراء المقارنة البعديـة         ) ١٤-٤( يتضح من الجدول رقم             
هي القيمة الكبرى   و ) ٥,٥١٤٥) ( ف  ( بين اموعتين الأولى والثانية ، حيث بلغت قيمة         

 ، مما يدل على وجود فروق دالة  ) ٣,٠٤( الجدولية التي تساوي ) ف ( عند مقارنتها بقيمة 



 

 

 )١٧١(  

 
بين هاتين اموعتين ، لصالح اموعة الأعلى في قيمة          ) ٠,٠٥= α( إحصائياً عند مستوى    

 .المتوسط الحسابي 

أقل مـن     ( الحسابي للمجموعة الأولى         وبالرجوع إلى الجدول السابق ، يتبين أن المتوسط         

، وهو الأصغر مقارنة بالمتوسط الحسابي للمجموعة الثانيـة           ) ٢٠,١١( بلغ  ) سنوات   ) ٦( 
  ) . ٢٢,٦٥( الذي بلغ ) سنة  ) ١٢( سنوات إلى أقل من  ) ٦( من ( 

 تتأثر طردياً        ويفسر الباحث هذه النتيجة بأن معرفة المعلمين بأنواع فقرات الاختبار ربما          
بزيادة الخبرة التعليمية ، حيث كانت مجموعة المعلمين ذات الخبرة التعليمية الأكبر في هـذه               

 .المقارنة هي الأفضل في امتلاك الكفاية 

وجود دلالة إحصائية لنتيجة المقارنة البعديـة        ) ١٤-٤(      ويتضح أيضاً من الجدول رقم      
وهي القيمة الأكـبر     ) ٣,٧٦٠٥) ( ف  ( حيث بلغت قيمة    بين اموعتين الثانية والثالثة ،      

، مما يدل على وجود فروق دالة        ) ٣,٠٤( الجدولية التي تساوي    ) ف  ( عند مقارنتها بقيمة    
بين هاتين اموعتين ، لصالح اموعة الأعلى في قيمة          ) ٠,٠٥= α( إحصائياً عند مستوى    

 .المتوسط الحسابي 
 ) ٦( مـن   ( ول نفسه ، يتبين أن المتوسط الحسابي للمجموعة الثانية               وبالرجوع إلى الجد  

، وهو الأكبر مقارنة بالمتوسـط الحـسابي        ) ٢٢,٦٥(بلغ  ) سـنة    ) ١٢( سنوات إلى أقل من     
  ) . ٢١,١١( الذي بلغ ) سنة فما فوق  ) ١٢( من ( للمجموعة الثالثة 

 المعلمين ذات الخبرة التعليمية الأقل هي            ويفسر الباحث هذه النتيجة التي كانت فيها فئة       
الأفضل في امتلاك هذه الكفاية ، بأنه قد يكون لعامل المؤهل العلمي أثره في ذلك ، فزيـادة                  

 .المؤهل كانت لصاح اموعة الأقل خبرة 

  ، والثالثـة     ) سـنوات    ) ٦( أقل من   (      أما بالنسبة للمقارنة البعدية بين اموعتين الأولى        
فلم يتبين وجود    )  ١٣-٤( ، وكما هو واضح في الجدول رقم        ) سنة فما فوق     ) ١٢( من  ( 

تساوي ) ف  (  قيمة   ، حيث كانت   ) ٠,٠٥= α( فروق دالة إحصائية عند مستوى دلالة       
 عند  ) ٣,٠٤( الجدولية التي تساوي ) ف ( ، وهذه القيمة أقل من قيمة  ) ٠,٨٨١٦١١( 



 

 

 )١٧٢(  

، مما يعني أنه ليس هناك اختلاف بين هـاتين امـوعتين في              ) ٠,٠٥= α( مستوى دلالة   
 .درجة امتلاك كفاية تحديد نوع فقرات الاختبار يعزى إلى اختلاف الخبرة التعليمية 

يستنتج الباحث أن الفيصل     ) ١٤-٤(     ومن خلال النتائج التي اتضحت من الجدول رقم         
د إلى اجتماع الخبرة التعليمية والمؤهل العلمي في        في اختلاف المعلمين في هذه الكفاية قد يعو       

   . آن واحد 

فقد بينت نتـائج    أما فيما يتعلق بالكفاية السادسة وهي كفاية كتابة فقرات الاختبار           
والمتعلقة ذه الكفاية ، أن هناك       ) ١١-٤( الجدول رقم   تحليل التباين الأحادي الموضحة في      

بين تلك اموعات تعزى إلى      ) ٠,٠٥= α( ستوى دلالة   فروقاً ذات دلالة إحصائية عند م     
وهـذه   ) ٥,٠٦٥( تساوي  ) ف  ( الخبرة التعليمية في مجال التدريس ، حيث كانت قيمة          

عنـد مـستوى دلالـة                   ) ٣,٠٤( الجدولية الـتي تـساوي      ) ف  ( القيمة أكبر من قيمة     
 ) α =٠,٠٥ ( . 

قام الباحث بإجراء مقارنات بعدية باستخدام اختبار شيفيه              ولمعرفة مصادر هذه الفروق     
من خلال تطبيق المعادلة الخاصة بذلك على البيانات الموجودة في كل من الجـدول رقــم                    

، والمتعلقة بالكفاية الخامسة ، حيث تم الحـصول          ) ١١-٤( والجدول رقـم    ) ١٠-٤( 
 :على النتائج الموضحة في الجدول التالـي 

  )١٥-٤(  رقـم جدول

يبين نتائج المقارنة الثنائية بين متوسطات استجابات المعلمين وفقاً لسنوات الخبرة التعليمية المتعلقة 
 )كتابة فقرات الاختبار ( بالكفايـة السادسة 
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a%n	}�1א���X= ١٤,٣٣ 2X= ١٤,٣٩ 3X= ١٢,٨٩ 

1X= ٢,٧١٥١٦ = )ف ( قيمة  ٠,٠٠٤٥٧ =  )ف ( قيمة  - ١٤,٣٣ 

2X= ٥,٢٩٨٧٨ = )ف ( قيمة  - - ١٤,٣٩* 

3X= ١٢,٨٩ - - - 
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند إجراء المقارنة         ) ١٥-٤(      يتضح من الجدول رقم     

وهي القيمة   ) ٥,٢٩٨٧٨) ( ف  ( ة بين اموعتين الثانية والثالثة ، حيث بلغت قيمة          البعدي
، مما يدل على وجـود       ) ٣,٠٤( الجدولية التي تساوي    ) ف  ( الأكبر عند مقارنتها بقيمة     

بين هاتين اموعتين ، لـصالح اموعـة         ) ٠,٠٥= α( فروق دالة إحصائياً عند مستوى      
 .توسط الحسابي الأعلى في قيمة الم

فيما يتعلق بالكفاية السادسة يتبين أن المتوسط        ) ١٠-٤(        وبالرجوع إلى الجدول رقم     
، وهو  ) ١٤,٣٩( بلغ ) سنة  ) ١٢( سنوات إلى أقل من   ) ٦( من  ( الحسابي للمجموعة الثانية    

الـذي بلـغ         ) وق  سنة فما ف   ) ١٢( من  ( الأكبر مقارنة بالمتوسط الحسابي للمجموعة الثالثة       
 )١٢,٨٩. (  

      أما بالنسبة لبقية المقارنات البعدية الثنائية بين اموعات الأخرى كما هو واضـح في              
فلم يتبين وجود فروق دالـة إحـصائياً عنـد مـستوى دلالـة                            ) ١٢-٤( الجدول رقم   

 )α =الجدولية )  ف (لكل مقارنة أقل من قيمة ) ف(، حيث كانت قيم  ) ٠,٠٥. 

     ومن خلال الاستعراض السابق للنتائج المتعلقة بكل كفاية على حدة ، وفي ضـوء              
وجود مثل هذه الفروق بين اموعات على بعض الكفايات ، يلاحظ انعكاس وجود هذه              
الفروق الدالة إحصائياً على امتلاك المعلمين بشكل عام للكفايات ، وهذا ما يتـضح مـن                

والمتعلقة بجميـع الكفايـات          ) ١١-٤( الجدول رقم   يل التباين الأحادي المبينة في      نتيجة تحل 
، حيث  يظهر وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مـستوى دلالـة                       )  بشكل عام   ( 
 )α =عزى إلى الخـبرة التعليميـة في              ) ٠,٠٥بين مجموعات فئات الخبرة التعليمية الثلاث ت

وهذه القيمة أكبر من قيمـة         ) ٥,٨٤( تساوي  ) ف  ( حيث كانت قيمة    مجال التدريس ،    
 . ) ٠,٠٥= α( عند مستوى دلالة  ) ٣,٠٤( الجدولية التي تساوي ) ف ( 

      ولمعرفة مصادر هذه الفروق قام الباحث بإجراء مقارنات بعدية باستخدام اختبار شيفيه            
نات الموجودة في كل من الجـدول رقــم             من خلال تطبيق المعادلة الخاصة بذلك على البيا       

، حيـث تم    ) إجمالاً  ( ، والمتعلقة بجميع الكفايات      ) ١١-٤( والجدول رقـم    ) ١٠-٤( 
 :الحصول على النتائج الموضحة في الجدول التالـي 



 

 

 )١٧٤(  

 

  )١٦-٤( جدول رقـم 

ة التعليمية المتعلقة نتائج المقارنة الثنائية بين متوسطات استجابات المعلمين وفقاً لسنوات الخبر
 المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية) إجمالاً ( بجميع الكفايات 

 �{��y�Z�)٦�(�
aא}��������	�

�{��)٦�(�������0��\�aא}�	
�{��y�Z�)١٢�(���	�

�{��)١٢�(��%�
���	
w}�����������������������
�

a%n	}�1א���X= ٥٤,٠٠ 2X= ٥٨,١٨ 3X= ٥٣,٥٥ 

1X = ٠,٠١٢٦٥٩ =)ف ( قيمة  ٢,٤٨١٠ =)ف ( يمة ق -٥٤,٠٠ 

2X= ٥,٦٤٧٨ =)ف ( قيمة  - - ٥٨,١٨*   

3X= ٥٣,٥٥ - - - 

وجود فروق ذات دلالة إحـصائية عنـد إجـراء           ) ١٦-٤( يتضح من الجدول رقم            
وهـي  ) ٥,٦٧٨) ( ف  ( المقارنة البعدية بين اموعتين الثانية والثالثة ، حيث بلغت قيمة           

، مما يدل علـى      ) ٣,٠٤( الجدولية التي تساوي    ) ف  ( ة الأكبر عند مقارنتها بقيمة      القيم
بين هـاتين امـوعتين ، لـصالح         ) ٠,٠٥= α( وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى       

 .اموعة الأعلى في قيمة المتوسط الحسابي 

 ) ٦( من  ( مجموعة الثانية          وبالرجوع إلى الجدول السابق يتبين أن المتوسط الحسابي لل        
، وهو الأكبر مقارنة بالمتوسط الحسابي       ) ٥٨,١٨( بلغ  ) سنة   ) ١٢( سنوات إلى أقل من     

  ) .٥٣,٥٥( الذي بلغ  ) سنة فما فوق  ) ١٢( من ( للمجموعة الثالثة 
لمعرفيـة        أما بالنسبة لبقية المقارنات البعدية الثنائية بين اموعات على كافة الكفايات ا           

لم يتبين   ) ١٦-٤( لإعداد الاختبارات التحصيلية إجمالاً ، فكما هو واضح في الجدول رقم            
لكل ) ف(، حيث كانت قيم      ) ٠,٠٥= α( وجود فروق دالة إحصائية عند مستوى دلالة        

 .الجدولية ) ف ( مقارنة أقل من قيمة 
عدية الثنائية بين مجموعات فئات الخبرة           وبناءاً على النتائج التي بينها جدول المقارنات الب       

الثلاث على كفايات إعداد الاختبارات التحصيلية بشكل عام ، والتي أظهرت للوهلة الأولى             
أن الخبرة التعليمية في مجال التدريس لا تؤثر على درجة امتلاك المعلمـين لهـذه الكفايـات                     



 

 

 )١٧٥(  

يجد الباحث أن هذه النتيجة لم تصمد طويلاً         . )نتيجة المقارنة بين اموعة الأولى والثانية       ( 
حيث ظهر فيما بعد أن زيادة الخبرة التعليمية تتناسب عكسياً مع درجة امـتلاك المعلمـين                

  ) .نتيجة المقارنة بين اموعة الثانية والثالثة( للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية 

 وبأخذ نتيجة المقارنة البعدية بـين اموعـة الأولى               وفي ظل وجود مثل هذا التناقض ،      
، فإن  ) عدم وجود فروق دالة إحصائياً تبعاً لاختلاف الخبرة التعليمية          ( والثالثة بعين الاعتبار    

لا توجـد   " قبول الفرضية الصفرية التي تنص على أنـه         يرجح  ) على حد علمه    ( الباحث  
لمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية في درجة      فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات مع      

امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تعزى إلى اخـتلاف الخـبرة            
  " . التعليمية في مجال التدريس 

     وأن ما أسفرت عنه المقارنة بين اموعة الثانية والثالثة كان نتيجة غير مباشرة لعامـل               
تحملان نفـس   (  الذي كان لثباته في المقارنة بين اموعتين الأولى والثانية           المؤهل العلمي ،  

دور في عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين هاتين اموعتين تعزى للخـبرة              ) المؤهل  
 .التعليمية في مجال التدريس 

الحالية تتمشى مـع    التي وصلت إليها الدراسة     ) المتعلقة بالخبرة التعليمية    (      وهذه النتيجة   
حول دور الخبرة في مستوى امتلاك المعلمـين        التناقض الحاصل بين نتائج الدراسات السابقة       

فبعض الدراسات أكدت إيجابيـة زيـادة       . للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية      
في ) . م  ١٩٨١( ونـومين   ) م  ١٩٧٦( الخبرة على مستوى هذه الكفايات كدراسة كيربر        

بينما أشارت دراسات أخرى ومنـها      . حياديتها  ) م  ١٩٩٣( ين أكدت دراسة الحميضي     ح
إلى سلبية زيادة الخبرة على مـستوى       ) م  ١٩٩٨( ، والزهراني   ) م  ١٩٨١( دراسة جرادات   
 .تلك الكفايات 

   وفي هذا المقام فإن نتيجة الدراسة الحالية ربما تتفق بشكل أكبر مـع دراسـة الحميـضي                       
التي أكدت حيادية الخبرة التعليمية على امتلاك الكفايـات المعرفيـة لإعـداد             ) م  ١٩٩٣( 

      .الاختبارات التحصيلية مع إضافة شرط تجانس المؤهل العلمي 
 



 

 

 )١٧٦(  

 :فيما يتعلق بالفرضية الرابعة التي تنص على أنه  :رابعاً 
لرياضيات بالمرحلـة  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي ا         "  

الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبـارات التحـصيلية           
  " .تعزى إلى التدريب في مجال القياس والتقويم 

        فقد تم اختبار هذه الفرضية المتعلقة بمتغير المؤهل العلمي الذي تم تحديده في قـسمين                      
لحساب الفـروق   ) ت  ( ، باستخدام اختبار    ) حاصل على دوره    حاصل على دورة ، غير      ( 

 :بين متوسطات اموعتين ، الذي أظهر نتائج التحليل الموضحة في الجدول التالي 

  )١٧-٤( جدول رقـم 
لاستجابات عينة الدراسة على أداة الدراسة ومجالاا في ضوء التدريب في ) ت ( نتائج اختبار 

 مجال القياس والتقويم
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 الكفاية الأولى ١,٤٨ ٧,٥٥ ٤٠ التحـق بدورة 

 ٢,٠٦ ٦,١٧ ٢٠٨ لم يلتحق بدوره تحديد الغرض من الاختبار
٠٫٠٠٠ ٤,٠٢١ 

 *دالـة    

 الكفاية الثانية ١,٠٩ ٣,٥٠ ٤٠ التحـق بدورة 
تحديد وتحليل المحتوى 

 ١,١٨ ٢,٤٣ ٢٠٨ لم يلتحق بدوره موضوع الاختبار
٠٫٠٠٠ ٥,٣١٣ 

 *دالـة    

 الكفاية الثالثة ١,٧٤ ٤,٩٥ ٤٠ التحـق بدورة 
 ١,٧٢ ٣,٣٨ ٢٠٨ لم يلتحق بدوره تحديد الأهداف التدريسية 

٠٫٠٠٠ ٥,٢٧٤ 
   *دالـة  

 الكفاية الرابعة ١,٢١ ١,٦٥ ٤٠ التحـق بدورة 
إعداد جدول مواصفات 

 ١,٠٢ ١,٢٧ ٢٠٨ لم يلتحق بدوره الاختبار
٠٫٠٣٨ ٢,٠٩٠ 

 *دالـة    

 الكفاية الخامسة ٣,٠٥ ٢٥,٤٣ ٤٠ التحـق بدورة 
 ٤,١٣ ٢٠,٩٥ ٢٠٨ لم يلتحق بدوره تحديد نوع فقرات الاختبار

٠٫٠٠٠ ٦,٥١٩ 
 *دالـة    

 الكفاية السادسة ٣,٠٩ ١٦,٥٠ ٤٠ التحـق بدورة 
 ٣,٣٥ ١٣,٠٦ ٢٠٨ لم يلتحق بدوره آتابة فقرات الاختبار

٠٫٠٠٠ ٦,٠٢٦ 
 *دالـة    

 الكفاية السابعة ٠,٧٨ ٣,٥٨ ٤٠ التحـق بدورة 
 ١,٠٢ ٣,٠٦ ٢٠٨ ق بدورهلم يلتح ترتيب فقرات الاختبار

٠٫٠٠٣ ٣,٠١٨ 
 *دالـة    

 الكفاية الثامنة ٠,٩٢ ٣,٦٥ ٤٠ التحـق بدورة 
 ١,٣١ ٢,٩٨ ٢٠٨ لم يلتحق بدوره إخراج الاختبار

٠٫٠٠٢ ٣,٠٨٢ 
 *دالـة    

 ٦,٧٩ ٦٦,٨٠ ٤٠ التحـق بدورة 
 جميع الكفايات بشكل عام

 ٩,٧٧ ٥٣,٣١ ٢٠٨ لم يلتحق بدوره
٠٫٠٠٠ ٨,٣٤٩ 

 *دالـة    
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للفروق بين متوسطات استجابات    ) ت  ( أن قيمة    ) ١٧-٤( لاحظ من الجدول رقم          ي

: المعلمين كانت ذات دلالة إحصائية في االات الثمانية التي تقيسها أداة الدراسـة وهـي                
كفاية تحديد الغرض من الاختبار  ، وكفاية تحديد وتحليل المحتـوى موضـوع الاختبـار ،                 

دريسية وصياغتها في صورة إجرائية ، وكفاية إعـداد جـدول           وكفاية تحديد الأهداف الت   
مواصفات الاختبار ، وكفاية تحديد نوع فقرات الاختبار ، وكفاية كتابة فقرات الاختبار ،              

 .وكفاية ترتيب فقرات الاختبار ، وكفاية إخراج الاختبار 
ت على الترتيـب    للكفايات الثمانِ كان  ) ت  (      فمن خلال الجدول السابق يتبين أن قيم        

ــساوي  ،           ) ٦,٥١٩( ،  ) ٢,٠٩( ،  ) ٥,٢٧٤( ،  ) ٥,٣١٣( ،  ) ٤,٠٢:  ( تــ
 )٣,٠٨٢( ،  ) ٣,٠١٨( ،  ) ٦,٠٢٦. (  

الجدولية ، والـتي تـساوي            ) ت  (         وعند مقارنة أي من هذه القيم الحسابية بقيمة         
) ت  ( ، فإن قيمة     ) ٠,٠٥ = α (عند مستوى دلالـة   ) ٢٤٦( بدرجة حرية    ) ١,٩٦( 

الجدولية  ، وهـذا يبـين       ) ت  ( الحسابية في أيٍ من الكفايات الثمان تكون أكبر من قيمة           
حاصل على دورة   ( وجود دلالة إحصائية للفرق بين متوسطات استجابات مجموعتي المعلمين          

 .على كل كفاية من الكفايات المذكورة ) ، غير حاصل على دورة 
وهذه الفروق لصالح اموعة ذات المتوسط الأعلى على كل كفاية ، وكما هو واضح                     

من الجدول فإن مجموعة المعلمين الحاصلين على دورة في مجال القياس والتقويم هي اموعـة               
الأعلى في متوسطاا الحسابية في كل كفاية من تلك الكفايات ، وبذلك يمكـن اعتبارهـا                

من كفايـات إعـداد الاختبـارات       ) على حدة   ( امتلاك كل كفاية    اموعة الأفضل في    
 .التحصيلية 

      وفي ظل وجود تلك الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين مجموعتي المعلمين على كـل              
كفاية ، يلاحظ انعكاس ذلك على نتيجة المقارنة بين اموعتين علـى كفايـات إعـداد                

،  أن قيمة     ) ١٧-٤( يث يتضح من خلال الجدول      الاختبارات التحصيلية بشكل عام ، ح     
للفرق بين متوسطي اموعتين على جميع الكفايات بشكل عام كانت ذات دلالـة             ) ت  ( 

 الحسابية والتي تساوي     ) ت ( ، حيث كانت قيمة  ) ٠,٠٥ = α( إحصائيـة عند مستوى 



 

 

 )١٧٨(  

 ) ١,٩٦( لية التي تساوي    الجدو) ت  ( وهي القيمة الأكبرعند مقارنتها بقيمة       ) ٨,٣٤٩( 
وهذا الفـرق كـان لـصالح       ) . ٠,٠٥= α(عند مستوى دلالـة     ) ٢٤٦( بدرجة حرية   

مجموعة المعلمين الحاصلين على دورة في مجال القياس والتقويم ، حيث كان المتوسط الحسابي              
هو ، و  ) ٦٦,٨٠( يساوي  ) لجميع الكفايات   ( العام لاستجابام على جميع فقرات المقياس       

أعلى من المتوسط الحسابي موعة المعلمين غير الحاصلين على دورة في مجال القياس والتقويم               
  ) .٥٣,٣١( الذي يساوي 

لا "         وبناءاً على ذلك يكون القرار هو رفض الفرضية الصفرية التي تنص علـى أنـه                
رحلة الابتدائية في   توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات بالم         

درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تعزى إلى التـدريب في            
، ومن هذا المنطلق سوف يقبل الباحث بالفرضية البديلة التي تنص            " مجال القياس والتقويم    

حلـة  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات بالمر         " على أنه   
الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية تعزى إلى           

لصالح مجموعة المعلمين الحاصلين على دورة في مجـال  التدريب في مجال القياس والتقويم ،  
  " .القياس والتقويم 

لتقويم هـم الأكثـر         ومما سبق يتضح أن المعلمين الحاصلين على دورة في مجال القياس وا           
امتلاكاً للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية ، وهذه النتيجة تتفق مع ما وصلت             

 .في هذا اال )  م ١٩٧٦ ( Kerberكيربر  إليه دراسة 
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      نظراً لأهمية آراء المعلمين فيما يتعلق بمواقفهم من العملية التربوية والتعليمية ، ولما             
لاقتراحام المتمخضة عن التجارب التي مروا ا في الميدان التربوي من قيمة عملية ،              

 . ى تحقيق أهدف الدراسة الحاليةفإن الباحث قد علق عليهم دوراً هاماً في مساعدته عل

متعلق بالاقتراحـات   ) مفتوح الإجابة   (       لذلك فقد اشتملت الدراسة على سؤالٍ       
التي يراها هؤلاء المعلمون مناسبة للرفع من درجة امتلاك الكفايات التعليميـة مجـال              

 ـ: إعداد الاختبارات التحصيلية ، وكانت تلك الاقتراحات مطلوبة في بعدين            دهما أح
 .أثناء فترة الإعداد لمهنة التدريس ، والبعد الآخر في أثناء الخدمة 

      وفي هذا اال لخص الباحث أهم هذه الاقتراحات التي قدمها معلمو الرياضـيات             
بالمرحلة الابتدائية للرفع من درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعـداد الاختبـارات            

 :لتالي التحصيلية ، وذلك على النحو ا

الاقتراحات المتعلقة بالرفع من درجة امتلاك المعلمين للكفايات المعرفية لإعـداد            : أولاً
 :الاختبارات التحصيلية خلال فترة الإعداد لمهنة التدريس 

   .إدخال مقرر خاص ببناء الاختبارات التحصيلية ضمن برنامج إعداد المعلم -١

 . مجال الاختبارات تكليف الطالب المعلم بإجراء بحوث علمية في -٢

أن يكون هنالك تدريب فعلي من خلال ورش العمل على إعداد اختبـارات              -٣
للمقررات التي سوف يدرسها الطالب المعلم في المستقبل ويتم مناقشة تلـك            

 .الاختبارات علمياً 

التركيز خلال فترة التربية العملية على تنمية كفايات المتدربين في مجال إعداد             -٤
 .تحصيلية الاختبارات ال
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الاقتراحات المتعلقة بالرفع من درجة امتلاك المعلمين للكفايات المعرفية لإعـداد            : ثانياً
 :الاختبارات التحصيلية أثناء الخدمة في مهنة التدريس 

توزيع كتيبات على المعلمين توضح كيفية بناء الاختبارات التحصيلية ، مشتملة  -١
 .ات في مجال الرياضيات أيضاً على بعض النماذج لأسئلة اختبار

تنظيم دورات تدريبية مستمرة يلتحق ا المعلمون ويشرف على هذه الدورات            -٢
 .متخصصون لهم خبرة كافية كأساتذة الجامعات 

عقد لقاءات دورية بين المعلمين لمناقشة إعداد الاختبارات التحصيلية وتبـادل            -٣
 .الخبرات في هذا اال 

 تتضمن بعض نماذج الاختبارات الـتي يعـدها         تزويد المعلمين بنشرات دورية    -٤
المعلمون وخاصة المتميزة منها ، موضحاً جوانب القوة والـضعف في تلـك             

 .النماذج 

إلحاق المعلمين الذين يلاحظ عليهم تدني مستوى الاختبارات الـتي يقومـون             -٥
 .بإعدادها بدورات في مجال القياس والتقويم 

رات التحصيلية بشكل دوري يستفيد منـها  إقامة محاضرات تتعلق ببناء الاختبا     -٦
 .المعلمون في هذا اال 
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 امتلاك معلمي الرياضـيات بالمرحلـة       واقعالتعرف على   إلى   الحالية    الدراسة  هدفت    
معرفة ما إذا كـان هنـاك       والابتدائية للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية ،        

 ـ           تغيرات الـتي   اختلاف في درجة امتلاك المعلمين لهذه الكفايات تبعاً لاختلاف بعض الم
المؤهل العلمي للمعلم ، مؤسسة الإعداد التي تخرج منها المعلم ، الخبرة            ( حددا الدراسة   

محاولة الحصول  من ثم   ، و ) التعليمية في مجال التدريس ، التدريب في مجال القياس والتقويم           
كهم من هؤلاء المعلمين على بعض الاقتراحات التي يروا مناسبة للرفع من درجة امـتلا             

 .لكفايات إعداد الاختبارات التحصيلية 

 : التوصل إليها وفقاً لتساؤلات الدراسة لنتائج التي تمَّالملخص فيما يلي عرض      و

ة   -أ  يـــ ئ تدا الاب ة  المرحلـــ ب يات  رياضـــ ل ا معلمـــي  تلاك  مـــ ا ة  بدرجـــ ة  قـــ المتعل ائج  تـــ ن ل ا
لتحصيلية  ا الاختبارات  لإعداد  المعرفية  لكفايات   .ل

امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلـة الابتدائيـة       درجة  دراسة أن   أوضحت نتائج ال           
على الكفايات الثمـان    ( بشكل عام   للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية      

، علمـاً   % ) ٥٢,١( لمئوية لهذه الدرجة حيث بلغت النسبة ا،  متدنيةكانت ) إجمالاً  
 .  % ) ٨٠( بـ قدر تل تربوياً بأن النسبة المئوية للحد الأدنى المقبو

 إعـداد   تيدرجة امتلاك المعلمين لكفاي   لالانخفاض الكبير   نتائج الدراسة    كما بينت          
 تحديـد   ، و  % ) ٢٢,٢(   نـسبة امتلاكهـا    تبلغالتي   جدول مواصفات الاختبار  

 ) %  ٤٠,٤( بة امتلاك المعلمين لهـا      سنالأهداف التدريسية بصورة إجرائية التي بلغت       
إدراك عدم  الناتج عن    اتين الكفايتين    هتمام المعلمين اأرجع الباحث ذلك إلى عدم      ، و 

أو لعدم كفاية المعلومات التي تلقوها أثناء       أهميتهما في بناء الاختبارات التحصيلية الجيدة       
ة للمعلمـين   يفي ظل قلة عدد الدورات التدريب     ) في هذا اال     (ادهم لمهنة التدريس    إعد
 .ة ماء الخدأثن
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المتع -ب  ائج  نتـــ ل بالمرحلـــة ا يات  رياضـــ ل ا معلمـــي  مـــتلاك  ا درجـــة  بـــاختلاف  لقـــة 
لاخــتلاف   ً ا بعــ ت تحــصيلية  ل ا ارات  الاختبــ لإعــداد  المعرفيــة  لكفايــات  ل يــة  ئ تدا الاب

الدراسة    تخـرج         ( متغيرات  التي  الإعداد  مؤسسة   ، لمعلم  ل العلمي  المؤهل 
ال       مجــ في  ــدريب  ت ل ا  ، ــدريس  ت ل ا ال  مجــ في  ــة  تعليمي ل ا الخــبرة   ، ــم  المعل ها  ــ من

تقوي ل لقياس ا وا  )  .م 
أسفرت نتائج الدراسة المبنية على اختبار أربع فرضيات صفرية تتعلق كـل                         

 :بمتغير من المتغيرات التي حددا الدراسة ، عن الآتي منها 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضـيات بالمرحلـة           -١
لمعرفية لإعداد الاختبارات التحـصيلية     الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات ا     

               ، لـصالح مجموعـة المؤهـل الأعلـى          تعزى إلى اختلاف المؤهـل العلمـي      
 . ) البكالوريوس (

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضـيات بالمرحلـة           -٢
الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحـصيلية          

لح ، لصا  تي تخرج منها المعلم   مؤسسة الإعداد لمهنة التدريس ال    تعزى إلى اختلاف    
 . يات المعلمين مجموعة المعلمين خريجي كل

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلمي الرياضيات بالمرحلة            -٣
الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحـصيلية          

  .الخبرة التعليمية في مجال التدريساختلاف تعزى إلى 

ي الرياضـيات بالمرحلـة   توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات معلم        -٤
الابتدائية في درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحـصيلية          

اصـلين  صالح مجموعة المعلمين الحل،  تعزى إلى التدريب في مجال القياس والتقويم  
 .في مجال القياس والتقويم لى دورة ع
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أهم المقترحات الـتي قـدمها معلمـو الرياضـيات بالمرحلـة الابتدائيـة للرفـع مـن درجـة                     -ج 
 .ية امتلاكهم لكفايات إعداد الاختبارات التحصيل

الاقتراحات التي قدمها معلمو الرياضيات بالمرحلة الابتدائيـة        أهم  ص  يلخ ت        تمَّ
علـى  ،  للرفع من درجة امتلاكهم للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية          

 :النحو التالي 

لرفع من درجة امتلاك المعلمين للكفايـات المعرفيـة         با ةتعلقالم الاقتراحات  :أولاً
 : الاختبارات التحصيلية خلال فترة الإعداد لمهنة التدريس لإعداد

   .ن برنامج إعداد المعلمضممقرر خاص ببناء الاختبارات التحصيلية إدخال  -١
 .تكليف الطالب المعلم بإجراء بحوث علمية في مجال الاختبارات  -٢
علـى أعـداد    من خلال ورش العمـل      فعلي  تدريب  أن يكون هنالك     -٣

لتي سوف يدرسها الطالب المعلم في المستقبل ويـتم  اختبارات للمقررات ا 
 .مناقشة تلك الاختبارات علمياً 

التربية العملية على تنمية كفايات المتدربين في مجـال         فترة  التركيز خلال    -٤
 .إعداد الاختبارات التحصيلية 

من درجة امتلاك المعلمين للكفايـات المعرفيـة        لرفع  با ةتعلقالم الاقتراحات : ثانياً
 :داد الاختبارات التحصيلية أثناء الخدمة في مهنة التدريس لإع

١-  بات على المعلمين توضح كيفية بناء الاختبارات التحـصيلية ،          توزيع كتي
 .بعض النماذج لأسئلة اختبارات في مجال الرياضيات شتملة أيضاً على م

تنظيم دورات تدريبية مستمرة يلتحق ا المعلمون ويشرف علـى هـذه             -٢
 .خصصون لهم خبرة كافية كأساتذة الجامعات الدورات مت

عقد لقاءات دورية بين المعلمين لمناقشة إعداد الاختبـارات التحـصيلية            -٣
 .وتبادل الخبرات في هذا اال 
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تزويد المعلمين بنشرات دورية تتضمن بعض نماذج الاختبارات التي يعدها           -٤
عف في تلك   المعلمون وخاصة المتميزة منها ، موضحاً جوانب القوة والض        

 .النماذج 
إلحاق المعلمين الذين يلاحظ عليهم تدني مستوى الاختبارات التي يقومون           -٥

 .بإعدادها بدورات في مجال القياس والتقويم 
إقامة محاضرات تتعلق ببناء الاختبارات التحصيلية بشكل دوري يـستفيد           -٦

 .منها المعلمون في هذا اال 

a%��}א���:  

 : الحالية ، تتلخص أهم التوصيات في التالي في ضوء نتائج البحث  

في برامج إعـداد    الاختبارات التحصيلية   بناء  الاهتمام بمجال القياس والتقويم وبخاصة       -١
في إكساب الطلاب المعلمين   ) ورش العمل   ( على الجانب العملي    ، والتركيز   المعلمين  

 ـمن قبـل     اًستخدماوالأكثر شيوعاً   الوسيلة  لكوا  نظراً  كفايات بنائها ،      ينالمعلم
 .  للتلاميذالتحصيل الدراسيلقياس 

إعـداد  ئية بكليـات    رحلة الابتدا داد معلم الم  إعضمن برنامج    دراسي   ررخال مق إد -٢
 ـ كونويت التحصيلية   الاختباراببناء  يعنى  لمين  المع بتخـصص  تـه   في تطبيقا  اً مرتبط
ما المقرر  ذلك  في  أن يسهم   يمكن  و ،   جهسه بعد تخر  ريدقع أن   الذي يتو الب المعلم   الط
  .ليةحصيناء الاختبارات التق ببية فيما يتعلالحالدراسة ي للالنظرار طتمل عليه الإاش

سواء من  ، والاهتمام ا    الدورات التدريبية المتخصصة في مجال القياس والتقويم         عقد -٣
فزيادة عدد الدورات مطلب هام ، وكـذا محتـوى تلـك            . حيث الكم أو الكيف     

ربما تكون ورش العمل من أفضل الأساليب لتفعيل مثل         و. وطريقة تنفيذها   ات  ورالد
 .هذه الدورات 

 .علمين المتميزين في هذا اال خلال تكريم الميدة من تشجيع إعداد الاختبارات الج -٤
إعداد الاختبـارات التحـصيلية     كفايات  رفع  في مجال   التربوي  الإشراف  تفعيل دور    -٥

 في  ع المعلمين على التعلم الذاتي    تشجإصدار نشرات دورية    من خلال   . لدى المعلمين   
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ر والمقترحات والنماذج   تزودهم ببعض الأفكا  و مجال إعداد الاختبارات التحصيلية ،    
ختبارات الجيدة  الانعكاسات كلاً من    الهم  توضح  لأسئلة الاختبارات التحصيلية ، و      

 .بشكل عام على المتعلمين وعلى العملية التربوية يدة الجغير و
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تحليلية لبرنامج إعداد المعلم بكليات المعلمين فيما يتعلق ببناء الاختبارات إجراء دراسة  -١
بناء الاختبارات بات لطتهذا الجانب في الوفاء بمكفاية ، وتقويم مدى التحصيلية 

 .التحصيلية الجيدة 
 على الاختبارات التحصيلية التي بتوضيح مصداقية التقويم المبنيإجراء دراسة تم  -٢

الوسائل الأفضل  ديد وتح  ) في ظل عدم كفاية هذه الاختبارات(يعدها المعلمون 
 .المحلي واقعنا وتلاءم في تقويم تحصيل التلاميذ بما يعملياً علمياً 

أساليب تطوير كفايات المعلمين    بتفعيل  إجراء دراسة تبحث في أسباب عدم الاهتمام         -٣
في مجال القياس    زيادة عدد الدورات  : طريق  عن    مجال بناء الاختبارات التحصيلية    في

إقامـة  وعمل النشرات الدورية المتعلقة بإعداد الاختبارات التحصيلية ،         ووالتقويم ،   
 . الاختبارات التحصيلية التي تم بإعدادالمحاضرات 

كفايات إعداد  يعمل على إكساب المعلمين     بتطوير برنامج تدريبي    إجراء دراسة تم     -٤
 .ية ختبارات التحصيلالا
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 دراسـة   –أسئلة امتحانات الفصل الدراسي الأول بمدارس دار الفكر بجدة          . إبراهيم ، فوزي طه      -١
 .م ١٩٨٨رابطة التربية الحديثة ، :  ، القاهرة دراسات تربوية. تحليلية 

دار : الطبعة الثالثة ، مكة المكرمة       . المناهج المعاصرة . إبراهيم ، فوزي طه و الكلزة ، رجب أحمد           -٢
 .م ١٩٨٦الثقة ، 

مكتبة  :الإمارات العربية المتحدة     . مناهج الرياضيات المدرسية وتدريسها   . أبو زينه ، فريد كامل       -٣
 . م ١٩٩٤. الفلاح 

 .م ١٩٨٧ ،دار القلم: الكويت  . قياس وتقويم التحصيل الدراسي. أبو علام ، رجاء محمود  -٤
جمعيـة  : الطبعة الثالثة ، عمـان   . نفسي والتقويم التربويلمبادئ القياس ا. أبو لبدة ، سبع محمد       -٥

 .م ١٩٨٥عمال المطابع الوطنية ، 
مكتبـة النهـضة    : الد الأول ، القـاهرة       . القياس النفسي والتربوي  . محمد عبدالسلام   أحمد ،    -٦

 .م ١٩٦٠المصرية ، 
تحليل اختبارات الرياضيات للصف الأول متوسـط بمدينـة         . عبدالوهاب ، محمد عبدالرحمن     آل   -٧

ناهج وطرق  رسالة ماجستير غير منشورة مقدمة لقسم الم      . الرياض في ضوء التصنيف المعرفي لبلوم       
 .هـ ١٤٠٣ ، التدريس في كلية التربية بجامعة الملك سعود

مدى قياس اختبارات مادة التاريخ لمستويات االين المعرفي والوجداني         . د عبداالله   باخير ، على محم    -٨
رسالة ماجستير غير منشورة مقدمة لقـسم المنـاهج   . للصف السادس الابتدائي ـ بمدينة جدة  

 .هـ ١٤١٣ ، وطرق التدريس في كلية التربية بجامعة أم القرى
وفر شروط الأسئلة الجيدة في اختبارات الثانوية العامة        مدى ت . باسروان ، وفاء عبداالله عبدالشكور       -٩

هـ من وجهة نظر    ١٤١٢هـ إلى عام    ١٤٠٨لمادة الأحياء لنهاية الفصل الدراسي الثاني من عام         
. معلمات وموجهات الصف الثالث الثانوي العلمي لهذه المادة في مدينتي مكة المكرمـة وجـدة                

 ،  ناهج وطرق التدريس بكلية التربية بجامعة أم القرى       رسالة ماجستير غير منشورة مقدمة لقسم الم      
 .هـ ١٤١٥

تحديد مدى كفاية اختبارات الثانوية العامة في مادة الأحيـاء          . بخاري ، عدنان عبداالله عبدالقادر       -١٠
 هــ إلى  ١٣٩٧/١٣٩٨كأداة لقياس التحصيل المعرفي لطلبة الصف الثالث الثانوي مـن عـام             

رسالة ماجستير غير منشورة مقدمة لقسم المنـاهج        . عرفي  هـ في ضوء اال الم    ١٤٠٦/١٤٠٧
 .هـ١٤١٠ وطرق التدريس في كلية التربية بجامعة أم القرى
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 . س بين النظرية والتطبيق   الأهداف والاختبارات في المناهج وطرق التدري     . بغدادي ، محمد رضا     ال -١١
 .م ١٩٩٨دار الفكر العربي ، : القاهرة 

الكتـاب   . نظام تصنيف الأهداف التربوية   . بلوم ، بنجامين وكراثوول ، ديفد و ماسيا ، برترام              -١٢
 .م ١٩٨٥دار الشروق ، : جده  . إبراهيمالأول ، ترجمة الخوالده ، محمد محمود و عوده ، صادق 

 تقييم تعلم الطالب التجميعي والتكويني    . بلوم ، بنيامين وهاستجس ، توماس  ومادوس ، جورج            -١٣
دار المريخ ،   : هيم ، الرياض    المفتي ، محمد أمين والنجار ، زينب علي و شلبي ، أحمد إبرا            : ترجمة  . 

 .م ١٩٨٣
دار جون وايلـي    : إنجلترا   .  انفس التربوي  أساسيات علم . توق ، محي الدين و عبدالرحمن عدس         -١٤

 .م ١٩٨٤وأبنائه ، 
ترجمة الكيلاني ،    . القياس والتقويم في علم النفس والتربية     . ثورنديك ، روبرت وهيجن ، اليزبيث        -١٥

م ١٩٨٢مركز الكتب الأردني ، : ان عبداالله  وعدس ، عبدالرحمن  ، عم. 
عداديـة   وممارسة معلمي العلـوم للمرحـة الإ       مدى معرفة . جرادات ، محمد عبدالرحمن سليمان       -١٦

.  ، جامعة اليرمـوك ، إربـد         رسالة ماجستير غير منشورة   . ت المدرسية   الكفايات بناء الاختبار  
 .م ١٩٨٨

كـاظم ، أحمـد     : ترجمة   . لأهداف التعليمية تحديدها السلوكي وتطبيقاا    ا. جرونلند ، نورمان     -١٧
 .دون دار النهضة العربية ، ب: خيري ، القاهرة 

تصميم واختيار وتقويم الوحدات التعليميـة      : أساليب جديدة في التعليم والتعلم      . جيمس راسل    -١٨
 .م ١٩٨٢دار النهضة العربية ، : القاهرة ترجمة كاظم ، أحمد خيري  ،  . الصغيرة

: الرياض   . التربية الميدانية وأساسيات التدريس   . ليبي ، عبداللطيف حمد وسالم ، مهدي محمود         الح -١٩
 .م ١٩٩٦مكتبة العبيكان ، 

ار د: عمان   . اختباراته وعملياته وتوجيهه للتربية المدرسية    : تقييم التحصيل   . حمدان ، محمد زياد      -٢٠
 .م ١٩٨٦التربية الحديثة ، 

 وتحليـل   تقويم الكفاءات التعليمية في إعداد وصـحيح      . ميضي ، فاطمة بنت عبداالله بن محمد        الح -٢١
الاختبارات لدى معلمات الدراسات الاجتماعية في المرحلة الثانوية بمدينة الرياض بالمملكة العربية            

رسالة ماجستير غير منشورة مقدمة لقسم المناهج وطرق التدريس في كليـة التربيـة              . السعودية  
 .م ١٩٩٣ ، بجامعة الملك سعود

المركز العربي للبحـوث التربويـة       . تربويالإطار المرجعي للتقويم ال   . دوسري ، إبراهيم مبارك     ال -٢٢

  .م٢٠٠٠مكتب التربية العربي لدول الخليج ، : لدول الخليج ، الطبعة الثانية ، الرياض 
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الكفايات الأدائية اللازمة للمشرفين التربويين بمراحل التعليم العـام         . زايدي ، أحمد محمد خلف      ال -٢٣
 .  رسالة ماجستير مقدمة لقسم المناهج وطرق التدريس بجامعـة أم القـرى            .بمنطقة مكة المكرمة    

 .هـ ١٤٢١
ي العلوم في المرحلة المتوسـطة لمهـارات بنـاء          مدى إتقان معلم  . زهراني ، سعيد شهوان أحمد      ال -٢٤

رسالة ماجستير غير منـشورة     . الاختبارات المدرسية ودرجة ممارستهم لها في منطقة مكة المكرمة          
 .هـ ١٤١٨ ، مقدمة لقسم علم النفس في كلية التربية بجامعة أم القرى

الطبعة الثانيـة ،     . في التربية مبادئ القياس والتقويم    . زيود ، نادر فهمي و عليان ، هشام عامر          ال -٢٥
 .م ١٩٩٨دار الفكر ، : عمان 

الرياض  . تحديدها ، مصادرها ، صياغتها ، تطبيقاا      : الأهداف السلوكية   . سالم ، مهدي محمود      -٢٦
 .م ١٩٩٧مكتبة العبيكان ، : 

 ، العدد الرابع    رسالة الخليج العربي  . دراسة في التقويم والقياس التربوي       .سامرائي ، مهدي صالح     ال -٢٧
 .م ١٩٨٥. مكتب التربية العربي لدول الخليج : عشر ، السنة الخامسة ، الرياض 

  عبـدالرحمن  ،   ترجمة الـشميري   . دليل عملي : كيف يعد المعلم اختباراته     . . سباوزر ، فرانك     -٢٨
  .م ١٩٩٩عرفة للتنمية البشرية ، دار الم: الرياض ،    عبداالله

دار الفجـر ،    : القـاهرة    . طرق تدريس الرياضيات بين النظرية والتطبيق     . سلامه ، حسن علي      -٢٩
 .م ١٩٩٥

المنهج المدرسي من منظـور     . ، راشد حمد و علي ، سر الختم           براهيم محمد والكثيري    إشافعي ،   ال -٣٠
 .م ١٩٩٦مكتبة العببيكان ، : الرياض  . جديد

مكتب التربيـة العـربي      . أنواع التقويم : محاضرات في التقويم التربوي     . شبلي ، إبراهيم مهدي     ال -٣١
 .م ١٩٨٣لدول الخليج ، 

 .هـ ١٤١٩مطابع العطار ، : ثانية ، الرياض الطبعة ال . التقويم التربوي. صافي ، عبداالله طه ال -٣٢
لية في أساليب التقويم التربوي في مـدارس        آراء المدرسين حول الممارسات الفع    . صراف ، قاسم    ال -٣٣

 ، جامعـة    الـة التربويـة   الد الخامس ، العدد السابع عشر ،        . نظام المقررات بدولة الكويت     
 .م ١٩٨٨. الكويت 

أولويات البحـث   . ضويان ، محمد عبداالله و الزهراني ، على مزهر و الغنام ، عبدالرحمن عبداالله               ال -٣٤
 .هـ ١٤٢٠وزارة المعارف ، مركز التطوير التربوي ،  . رفالتربوي في وزارة المعا

مكتب التربية لدول الخلـيج العـربي ،         . محاضرات في التقويم التربوي   . طائي ، نزار مهدي     ال -٣٥
 .م ١٩٨٣
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 ـ . كفاياته ، إعداده ، تدريبه    : المعلم  . طعيمة ، رشدي أحمد      -٣٦ دار الفكـر العـربي ،      : اهرة  الق
 .م١٩٩٩

مبادئ القياس والتقويم   . ظاهر ، زكريا محمد وتمرجيان ، جاكلين و عبدالهادي ، جودت عزت             ال -٣٧
 .م ١٩٩٩ثقافة ، دار ال: عمان  . في التربية

التحليل الكمي للأسئلة الامتحانية للاختبـارات النهائيـة للـصفوف          . عاني ، نزار محمد سعيد      ال -٣٨
 .م١٩٨٥ ، الد الخامس ، العدد الثاني ، الة العربية للبحوث التربوية. السادسة الابتدائية 

 . مدخل إلى القياس والتقويم التربوي والنفسي     . عبدالسلام ، فاروق وطاهر ، ميسرة ومهني ، يحي           -٣٩
 .م ١٩٩٤ية ، المكتبة المك: الطبعة الثالثة ، مكة المكرمة 

البحث العلمي مفهومـه، أدواتـه ،       . عبيدات ، ذوقان وعدس ، عبدالرحمن و عبدالحق ، كايد            -٤٠
 .م١٩٩٧دار أسامه للنشر والتوزيع ، : الرياض . الطبعة الثالثة  . هأساليب

جمعية عمـال المطـابع التعاونيـة ،        : عمان   . القياس والتقويم التربوي  . عبيدات، سليمان أحمد     -٤١
 .م ١٩٨٨

 القيـاس والتقـويم في      أساسيات. عبيدي ، غانم سعيد شريف والجبوري ، حنان عيسى سلطان           ال -٤٢
 .م ١٩٨١. دار العلوم للطباعة والنشر : الرياض  . التربية والتعليم

 .م١٩٩٧. دار الفكر : عمان  . دليل المعلم في بناء الاختبارات التحصيلية. عدس ، عبدالرحمن  -٤٣
مكتبة العبيكـان ،    : الرياض   . المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية     . عساف ، صالح بن حمد      ال -٤٤

  .م١٩٩٥
امة لمادة التـاريخ في     دراسة تحليلية وتقويمية لأسئلة امتحان الثانوية الع      . عقلا ، عبدالرحمن عبداالله     ال -٤٥

رسالة ماجستير غير منشورة مقدمة لقسم المناهج وطرق التـدريس في           . ضوء المستويات المعرفية    
 .هـ ١٤٠٦ . كلية التربية بجامعة أم القرى

 . لتقويم التربوي أساسياته وتطبيقاته وتوجهاته المعاصـرة      القياس وا . علام ، صلاح الدين محمود       -٤٦
 .م ٢٠٠٠دار الفكر العربي ، : القاهرة 

 .م١٩٨٥المطبعة الوطنية ، : ردن الأ . القياس والتقويم في العملية التدريسية. وده ، أحمد سليمان ع -٤٧
تقويم مستوى المهارات التدريسية لمعلمي المرحلة الابتدائية الأزهرية        . عوض ، عبدالرحمن محمد      -٤٨

 ، كلية التربيـة ،      مجلة التربية العدد التاسع ، السنة السادسة ،       . بالقاهرة في تدريس مادة العلوم      
 .م ١٩٨٨جامعة الأزهر ، يناير 

غامدي سعيد بن عبداالله و الغامدي ، صالح بن عبـدالرزاق وآل لـشيخ ، صـلاح الـدين                   ال -٤٩
واقع بناء المعلمين لأسئلة الاختبارات النهائية في مكـة         . عبدالعزيز وعسيري ، منتصر بن عيس       



  )١٩٢(  

المكرمة كما يراها المشرفون التربويون دراسة تحليلية لأسئلة قواعد اللغة العربية للصف الثالـث              
دراسة مقدمة للمؤتمر التربوي الثالث لإعداد المعلم المنعقد بكلية التربيـة بجامعـة أم              . المتوسط  

 .م ١٩٩٩مايو  ١٧-١٥ للفترة من القرى
 .م ١٩٩٧دار الأندلس للنشر والتوزيع ، : حائل  . القياس والتقويم.  محمد غانم ، محمود -٥٠
 .م ١٩٨١مكتبة الانجلو ، : القاهـرة  . التقويم والقياس النفسي والتربوي. غريب ، رمزية ال -٥١
مدى احتساب درجة اختبار الفصل الدراسي الأول علـى         . غنام ، عبدالرحمن و خان ، بشير        ال -٥٢

 ـ    : الرياض   . نتيجة الطالب في اختبار الدور الثاني      دارة وي ، الإ  وزارة المعارف ، التطوير الترب
 .م ١٩٨٧العامة للبحوث والتقويم ، 

مدى توفر القواعد اللازمة في بناء الاختبـارات الموضـوعية   . قرشي ، فيصل عبيداالله مشيلح     ال -٥٣
رسالة ماجستير غـير منـشورة      . لدى معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة في المنطقة الغربية         

 .م ١٩٩٥ . تربية بجامعة أم القرىمقدمة لقسم لمناهج وطرق التدريس في كلية ال
دليل المعلـم في    . قرني ، على عبدالخالق و المهيزع ، فهد عبدالرحمن و أيوب ، حسين محمد               ال -٥٤

 .م ١٩٩٩.الإدارة العامة للتقويم والقياس : الرياض  . بناء الاختبارات
دليل المعلمين والمعلمات في بناء جدول مواصـفات الاختبـار          . قرني ، ناصر صالح     ال -٥٥

 .هـ ١٤٢٠الإدارة العامة للاختبارات ، : لثانية ، الرياض الطبعة ا . التحصيلي
دار النشر الدولي ،    : الطبعة الثانية ، الرياض      . التدريس وإعداد المعلم  . قنديل ، يس عبدالرحمن      -٥٦

 .م ١٩٩٨
: ياض  الر . دليل المعلم المهني في التعليم العام     . كانوري ، عبدالقادر آدم والمنيف ، محمد صالح          -٥٧

 .م ١٩٩٦بدون ، 
الكويت  . والتربويالقياس والتقويم النفسي    . كناني ، ممدوح عبدالمنعم و جابر ، عيس عبداالله          ال -٥٨

 .م ١٩٩٥مكتبة الفلاح ، : 
عالم الكتـب ،    : القاهرة   . الأسس ، المكونات ، التنظيمات    : المنهج  . لقاني ، أحمد حسين     ال -٥٩

 .م ١٩٩٥
ترجمة الناشف ، عبدالملك والتل ،       . أساليب الاختبار والتقويم في التربية والتعليم     . م  .لندفل ، س     -٦٠

 .م ١٩٦٨المؤسسة الوطنية للطباعة والنشر ، : سعيد ، بيروت 
مركز الكتب  : عبدالفتاح ، حسين ، الأردن      : ترجمة   . إتقان أساليب التدريس  . لومان ، جوزيف     -٦١

 .م ١٩٨٩الأردني ، 



  )١٩٣(  

دار القلم للنشر   : دبي   . الاختبارات التحصيلية والقياس النفسي والتربوي    . محمد ، محمد رمضان      -٦٢
 .م ١٩٨٨والتوزيع ، 

دار : الطبعة الثانيـة ، الريـاض        . المناهج وطرق التدريس  … المعلم  . مرسي ، محمد عبدالعليم      -٦٣
 .م ١٩٩٥الإبداع الثقافي للنشر والتوزيع ، 

 .م١٩٨٣دار الفرقان ، : عمان  . الكفايات التعليمية في ضوء النظم.  ، توفيق مرعي -٦٤
 في  تطوير أساليب تقويم الطلبة بمراحل التعليم العـام       . ركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج       الم -٦٥

. مكتب التربية العـربي لـدول الخلـيج         : ميدانية تحليلية ، الرياض     دراسة  . دول الخليج العربي    
 .م ١٩٨٥

المحاضرة الخامـسة ، الـدورة       . أسباب الغش في الامتحانات وعوامل انتشاره     .  مروان    ، طوعالم -٦٦
الخامسة ، الموسم الثقافي التربوي ، مكتب التربية العربي لدول الخليج ، المركز العـربي للبحـوث                 

 .م ١٩٩٨الخليج ، التربوية لدول 
 .م١٩٩٨،دار المعرفة الجامعية: الإسكندرية  . التقويم التربوي. منسي ، محمود عبدالحليم حامد  -٦٧
دار الأمين  : القاهرة   . )لأسس والتطبيقات   ا( التقويم التربوي    . وآخرونمنصور ، عبدايد سيد      -٦٨

 .م ١٩٩٦، 
   الإحصاء الإستدلالي وتطبيقاته في الحاسوب باستخدام الرزم الإحـصائية         . نيزل ، عبداالله فلاح     الم -٦٩

 )SPSS (  . مانم ٢٠٠٠دار وائل للطباعة والنشر ، : ع. 
ة لطلبة كليات التربية بالمملكة العربية    الكفايات التعليمي . نشوان ، يعقوب والشعوان ، عبدالرحمن       ال -٧٠

عمادة شئون المكتبات   : الرياض   ) . ٢/١ (  ، مجلة جامعة الملك سعود للعلوم التربوية     . السعودية  
 .م ١٩٩٠بجامعة الملك سعود ، 

الطبعـة   . دراسات في المناهج والأسـاليب العامـة      . هندي ، صالح ذياب وعليان ، هشام عامر          -٧١
 .م ١٩٩٩دار الفكر للطباعة والنشر ، : السابعة ، عمان 

المحاضـرة   . أساليب العلاج المتبعة ومدى فاعليتها في التخفيف من حدة الغـش          . ولي ، محمد    اله -٧٢
السادسة ، الدورة الخامسة ، الموسم الثقافي التربوي ، مكتب التربية العربي لدول الخليج ، المركـز                 

 .م ١٩٩٨العربي للبحوث التربوية لدول الخليج ، 
لطـلاب في المرحلـة     بحث العينة الاستطلاعية لأولياء أمـور ا      . وزارة المعارف ، التطوير التربوي       -٧٣

 .م١٩٨٧ ، التوثيق التربويالعدد الثامن والعشرون ، . الابتدائية حول المناهج والخطة الدراسية 
 .م ١٩٩٨. الإدارة العامة للإشراف التربوي   . دليل المعلم. وزارة المعارف  -٧٤



  )١٩٤(  

لشؤون التعليميـة بوكالـة الـوزارة       عمادة ا . التقرير الوثائقي لكليات المعلمين      .وزارة المعارف    -٧٥
 .هـ ١٤٢٠، لكليات المعلمين 

الطبعـة الثانيـة ،      . الالمدخل إلى التدريس الفع   . سعيد جابر   ،  يحي ، حسن عايل أحمد و المنوفي         -٧٦
 .م ١٩٩٨الدار الصولتية للتربية ، : الرياض 

التقـويم التربـوي أسـسه      .  صبري و الرافعي ، محب محمود كامـل          يوسف ، ماهر اسماعيل    -٧٧
 .م ١٩٩٩مكتبة الرشد ، :  الرياض  .وإجراءاته
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 بسم ا الرحمن الرحيم
 

 حفظه ا     ……………………………………………  :الأستاذ/ سعادة الدكتور

 :السلام عليكم ورحمة االله وبركاته      وبعد 
درجة امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلـة الابتدائيـة        " عام لدراسة بعنوان        تجدون برفقه الإطار ال   

وهي متطلب تكميلي لنيل درجة الماجستير بقسم       " للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية        
 جامعة أم القرى ، من أهدافها التعرف على درجة امـتلاك            –المناهج وطرق التدريس بكلية التربية      

 .المعرفية في مجال إعداد الاختبارات التحصيلية كفايات لياضيات بالمرحلة الابتدائية لمعلمي الر
 :    أرجو من سعادتكم التكرم بتحكيم هذا الإطار ، ولزيادة الإيضاح فاسمحوا لي بالمثال التالي 

��%���א�����Z���hf�
y	�	مهمة الكفــــــــايات��

 جداً
متوسطة 
 الأهمية

غـير 
 مهمة

ملاحظـــــات

     .تحديد الغرض من الاختبار  ١
 

علمـاً  . كما أرجو تدوين أي ملاحظة يمكن أن تساعد في إبداء الكفايات التي قد لا يحتويها الإطار                 
 .أن هذا الإطار سيكون الأساس لبناء أداة الدراسة الميدانية المتمثلة في استبانة نوزع على أفراد العينة 

 .لشكر والتقدير وجزاكم االله خير الجزاء ، والسلام عليكم هذا ولكم مني خالص ا
 

                                                                                                                                                     الباحث
                                                                              محمد مفرح علي الزهرا�ي                                             
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 كفايات إعداد الاختبارات التحصيلية

�����Z���hf
��%��א��
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م
جداً

ة 
هم

طة  
وس
مت

مة 
مه

ر 
غـي
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     .تحديد الغرض من الاختبار  ١

١-١ �����Zמ��Z{א�pאh%���7א�aא�������
h��.     
     .معرفة أن الاختبار القبلي أحد أنواع الاختبارات التحصيلية١-١-١
أحد أنواع الاختبارات   ) التكويني  ( معرفة أن الاختبار البنائي     ٢-١-١

 . التحصيلية
    

معرفة أن الاختبار التشخيصي أحـد أنـواع الاختبـارات          ٣-١-١
  . التحصيلية

    

أحـد أنـواع    ) التجميعـي   ( معرفة أن الاختبار النـهائي      ٤-١-١
 الاختبارات التحصيلية

    

٢-١ �pא}�����Z�{������p}������y������Xאh�����\�a�����}������
h��
�aאh%���7א. 

   
 

     .معرفة وقت إجراء  الاختبار القبلي ١-٢-١
     .الاختبار البنائي  وقت إجراء معرفة ٢-٢-١
     .الاختبار التشخيصي  وقت إجراء معرفة ٣-٢-١
     .الاختبار النهائي  وقت إجراء معرفة ٤-٢-١
٣-١ �aאh%���7א�pא}�Z�{��p}��y��v4%o}��
h��.     
     .معرفة وظائف الاختبار القبلي  ١-٣-١
     ) .التكويني ( لاختبار البنائي معرفة وظائف ا ٢-٣-١
     .معرفة وظائف الاختبار التشخيصي  ٣-٣-١
     ) .التجميعي ( معرفة وظائف الاختبار النهائي  ٤-٣-١
٤-١ ����������p}���y��/����y��
��{Z�1�����%���
h����{��

�pא}�Z�aאh%���7א. 
   

 

     .معرفة ما ينبغي أن يشتمل عليه الاختبار القبلي  ١-٤-١
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    ) .التكويني ( معرفة ما ينبغي أن يشتمل عليه الاختبار البنائي  ٢-٤-١
     .ليه الاختبار التشخيصي معرفة ما ينبغي أن يشتمل ع ٣-٤-١
    ).التجميعي ( معرفة ما ينبغي أن يشتمل عليه الاختبار النهائي  ٤-٤-١
٥-١ �����������{���p}���y���aאh��������א��{א��%�aא��%�
h��

�aאh%���7א�pא}�Z 
   

 

      .معرفة مواصفات فقرات الاختبار القبلي  ١-٥-١
     .)التكويني ( بنائي معرفة مواصفات فقرات الاختبار ال ٢-٥-١
      .معرفة مواصفات فقرات الاختبار التشخيصي ٣-٥-١
     ).التجميعي ( معرفة مواصفات فقرات الاختبار النهائي  ٤-٥-١

      .تحديد وتحليل المحتوى موضوع الاختبار ٢

١-٢ �����{����-��
h�1א���
���������yא������{~������Z����
h��
�h%���8��1�nא����wfא��.�

   
 

٢-٢ ������������_��n���& א�����aאfh����0��\�y}��}א��{Z��
h��
����	�מ�א������{~�\���f���}�0אZ�~h�����a{��������7מ������

���h
�a%�}�}��0�\�% ���yמ���	���
   

 

٣-٢ ������������%� ���v�"����1א����h��%א����m����a77f��
h��
 .א����{~�

   
 

     معرفة ماذا يقصد بالمفاهيم ١-٣-٢
      .معرفة ماذا يقصد بالمصطلحات٢-٣-٢
      .معرفة ماذا يقصد بالرموز ٣-٣-٢
      .هياتمعرفة ماذا يقصد بالبد٤-٣-٢
      .معرفة ماذا يقصد بالمسلمات٥-٣-٢
      .معرفة ماذا يقصد بالفرضيات٦-٣-٢



  )٢٠٠(  
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8�a%�����������������o��

     .معرفة ماذا يقصد بالقوانين ٧-٣-٢
      .معرفة ماذا يقصد بالنظريات ٨-٣-٢
٤-٢ �a%�}���}א���jh�� 
��א	����fאמ�����%��\����
h��

����������/������a8�fא�����m����Xאh�\�f���/א�f��	א�}Z
�h%���7א�{��mh� .��X8מ��-�א�

   
 

تحديــد الأهــداف التدريــسية وصــياغتها في صــورة   ٣
 . سلوكية إجرائية

   
 

١-٣ ����}�hא���vאf�*מ�א} ����
h��.      

٢-٣ ���}�hא���vאf�*א�a%�}�	���
h��.     

      ) . Aims( معرفة الأهداف العامة ١-٢-٣
      ) .Gools( معرفة الأهداف المرحلية ١-٢-٣
      ) . Objectives(  السلوكية معرفة الأهداف١-٢-٣
٣-٣ ���}�hא���vאf�*א�����א����a7%א���8
h���.      
     .معرفة اال المعرفي ١-٣-٣
     .معرفة اال الوجداني أو العاطفي ٢-٣-٣
      .حركي معرفة اال النفس٣-٣-٣

٤-٣ ���������
hא�����vאf���:���a%�}�	�������א���	���
h��
��w
}�1
hמ�א���}���v����. 

   
 

� {מ�����y	����{���~}	�����a%�}{מ����������� ٥-٣���
h��
��
hא���  .  

   
 

      .معرفة مفهوم مستوى المعرفة ١-٥-٣
      .)فهم ال( عرفة مفهوم مستوى الاستيعاب م٢-٥-٣



  )٢٠١(  
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a%�����������������o�8��

     .معرفة مفهوم مستوى التطبيق ٣-٥-٣
     .  معرفة مفهوم مستوى التحليل ٤-٥-٣
     .معرفة مفهوم مستوى التركيب ٥-٥-٣
     .معرفة مفهوم  التقويم  ٦-٥-٣
� {מ�א� �vfא�	�{��1 ٦-٣���
h��.      
٧-٣ �������א*����fא�vא�����	�{���%��������n}h���
�����
h��

�� .��{h�\�`hא�4
   

 

     .إعـداد جـدول المواصفات  ٤

١-٤ ��a%�� {מ���y}fא��{א����
h���.     

٢-٤ ������y}fא��{א��%�aא*	%	���o}��
h��.     

٣-٤ ��a%����Zמ��
{א�y}f��f4א��{א�
h��.     

     .تحديد �وعية فقرات الاختبار  ٥

١-٥ �h%���7א�aאh�
�pא}�Zמ��Z��
h��.     
    :وتضم :معرفة الاختبارات المقالية ١-١-٥

 . مقالية ذات إجابة مفتوحة –مقالية ذات إجابة مقيدة 
    

    :وتضم  : معرفة الاختبارات الموضوعية٢-١-٥
 . التكميل – المقابلة - اختيار من متعدد -الصواب والخطأ 

    

٢-٥ ��aאh��� {מ��g��{��p}��y|�א����
h�.     

     .معرفة  مفهوم السؤال المقالي ١-٢-٥
       . الموضوعيالسؤال معرفة مفهوم٢-٢-٥
     .  والخطأواب الصمعرفة مفهوم سؤال٣-٢-٥
      . التكميلمعرفة مفهوم سؤال٤-٢-٥



  )٢٠٢(  
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a%�����������������o�8��

       .)المزاوجة  ( قابلة الممعرفة مفهوم سؤال ٥-٢-٥
      .من متعددمعرفة مفهوم سؤال الاختيار ٦-٢-٥

٣-٥ ���l4%����
h���)��aאi���–���_}����(�����{���p}���y�
�aאh���.�g|�א�

   
 

     .معرفة مميزات الاختبارات المقالية ١-٣-٥
     .المقالية لاختبارات  عيوب امعرفة٢-٣-٥
      .معرفة مميزات الاختبارات الموضوعية ٣-٣-٥
      . عيوب الاختبارات الموضوعيةمعرفة٤-٣-٥
      . والخطأواب أسئلة الصيزات مممعرفة٥-٣-٥
      .والخطأ وابص الأسئلة عيوب معرفة٦-٣-٥
     .مميزات أسئلة التكميل  معرفة٧-٣-٥
     . عيوب أسئلة التكميلمعرفة٨-٣-٥
     .مميزات أسئلة المقابلة  معرفة٩-٣-٥
     .المقابلة أسئلة  عيوب معرفة ١٠-٣-٥
      .مميزات أسئلة الاختيار من متعدد  معرفة ١١-٣-٥
     . من متعدد عيوب أسئلة الاختيار معرفة ١٢-٣-٥
٤-٥ �|g�����{�����p}�����yאמ�����f�����	א�a7%����������
h��

��aאh�� .א�
   

 

      . الاختبارات المقالية معرفة مجالات استعمال١-٤-٥
       . والخطأواب أسئلة الصمعرفة مجالات استعمال٢-٤-٥
     . مجالات استخدام اختبارات التكميل معرفة٣-٤-٥
     .م أسئلة المقابلة  معرفة مجالات استخدا٤-٤-٥
     .معرفة مجالات استخدام أسئلة الاختيار من متعدد ٥-٤-٥



  )٢٠٣(  
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a%�����������������o�8��

٥-٥ p}��h%א����j	Zמ��Z��
h����h%���7א�aאh�
�.     

     .كـتابة  فقرات الاخـتبار  ٦

١-٦ ��aאh����
�pא}����Z�{�����p}�����y�����n}h���
�����
h��
h%���7א.�  

   
 

     . شروط إعداد الأسئلة المقالية معرفة١-١-٦
      . والخطأوابأسئلة الصمعرفة شروط كتابة ٢-١-٦
       . أسئلة التكميلمعرفة شروط كتابة ٣-١-٦
     .قابلة أسئلة المكتابة شروط معرفة  ٤-١-٦
     .معرفة شروط كتابة أسئلة الاختيار من متعدد  ٥-١-٦
٢-٦ ���h%������7א�aאh����
������%���j���	Zמ������Z�����
h��


��y�%מ���. 
   

 

     .ترتيب  فقـرات الاختبار  ٧

١-٧ �aאh�����Zמ���h��whn_�א�
h��.      
     .عوبة معرفة ترتيب الفقرات حسب الص١-١-٧
     .معرفة ترتيب الفقرات حسب الشكل ٢-١-٧
      .معرفة ترتيب الفقرات على أساس التدرج المنهجي ٣-١-٧
      .معرفة ترتيب الفقرات حسب تسلسل موضوعات المحتوى ٤-١-٧
     .معرفة ترتيب الفقرات حسب المستوى المعرفي للفقرة ٥-١-٧

     .إخراج الاختبار  ٨

١-٨ �h%���7א�����Zמ����{�%h��aא	
h��.�
 ورقـة   - ورقة الإجابة    - أوراق الفقرات    –ورقة التعليمات   

  . الملاحق 
   

 



  )٢٠٤(  
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٢-٨ �{��{�}���y��1
�h��1א�%�/�����%���
h��
��h%���7א���.���{�%h��aא	

   
 

     .معرفة ما ينبغي مراعاته في ورقة التعليمات ١-٢-٨
     .معرفة ما ينبغي مراعاته في أوراق الفقرات ٢-٢-٨
      .معرفة ما ينبغي مراعاته في ورقة الإجابة ٣-٢-٨
     .اعاته في ورقة الملاحق معرفة ما ينبغي مر٤-٢-٨

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 

��)٢(���������h�wמ�

�
�h}��1/�א�� �4%���א;�h%nא��%מ�*fא`�א�hfא	
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  )٢٠٦(  

��א;�h%nא��%מ����%�%\�a�fא�fאh%���7א�aא�������

 -:تحديد الغرض من الاختبار ] ١
١-١ [�% ���mh�
�wא�}�����Z{א�pאh%���7א�aא�������
h��: �
 .معرفة الاختبار القبلي  -١-١-١
 .  معرفة الاختبار البنائي -٢-١-١
 .  معرفة الاختبار التشخيصي -٣-١-١
 .  )التجميعي (  معرفة الاختبار النهائي -٤-١-١

٢-١ [�aאh%���7א�pא}�Z�{��p}��y��Xאh�\�a�}��
h��: �
  .أو الفصل  أو العام الدراسي الدراسية  عند بدء الوحدة  معرفة أن الاختبار القبلي يجرى-١-٢-١
 . خلال تدريس الوحدة الاختبار البنائي يجرىأن معرفة  -٢-٢-١
 تكرار عدم   التلميذ خلال التدريس عندما يظهر على       الاختبار التشخيصي يجرى  معرفة أن    -٣-٢-١

 .القدرة على الاستفادة من التدريس العادي 
 .راسي  عند اية الوحدة أو الفصل الدراسي أو العام الدالاختبار النهائي يجرىمعرفة أن  -٤-٢-١

٣-١ [�aאh%���7א�pא}�Z�{��p}��y��v4%o}��
h��: �
  : معرفة وظائف الاختبار القبلي المتمثلة في - ١-٣-١

 .تحديد الأداء المدخلي بالنسبة لأهداف المادة الدراسية  -
 ) .تحديد الوضع ( التسكين  -
 .تصنيف التلاميذ تبعاً لخصائص معينة  -

  :المتمثلة في ) التكويني ( ي  معرفة وظيفة الاختبار البنائ- ٢-٣-١
 توفير التغذية الراجعة لكل من الطالب والمعلم حول تقدم عملية التعليم والتعلم خلال              -

 .الوحدة الدراسية 
  : معرفة وظائف الاختبار التشخيصي المتمثلة في - ٣-٣-١

 .تحديد الأسباب الكامنة وراء صعوبات التعلم المتكررة  -
 .الوحدة حتى يمكن وصف طرق التدريس العلاجية البديلة تحديد الأخطاء في بناء  -

 



  )٢٠٧(  

 :المتمثلة في )التجميعي (  معرفة وظائف الاختبار النهائي - ٤-٣-١
إعطاء الدرجات أو شهادة تفيد بتحقيق المستوى المطلوب من التحصيل في ايـة المـادة                -

 .الدراسية 
 . سي أو مقرر إعطاء شهادة أو تقدير للطالب في اية وحدة أو فصل درا -

٤-١ [p}��y��/����y��
��{Z�1�����%���
h��{���pא}�Z��aאh%���7א: �
   :على معرفة ضرورة اشتمال الاختبار القبلي - ١-٤-١

 ) .المهارات المطلوبة لبدء دراسة وحدة جديدة ( كل سلوك مدخلي مطلوب  -
 :على ) التكويني (  معرفة ضرورة اشتمال الاختبار البنائي – ٢-٤-١

 ) .أو الأكثر أهمية من بينها (  كل أهداف الوحدة إذا كان ذلك ممكناً  -
 . المتصلة بتدرج الوحدة تامعينة محددة من كل المه  -

 : معرفة ضرورة اشتمال الاختبار التشخيصي على - ٣-٤-١
 . عينة من المهمات المبنية على الأسباب المشتركة للأخطاء التعليمية  -
 .بية المرتبطة بأنواع معينة من التدريس  عينة من المتغيرات الطلا -

  :على ) التجميعي (  معرفة ضرورة اشتمال الاختبار النهائي - ٤-٤-١
 .عينة ممثلة لأهداف المادة الدراسية  -

٥-١ [�aאh%���7א�pא}�Z�{��p}��y��aאh�������א��{א��%�aא��%�
h��: �
  :لي  معرفة أنه ينبغي أن تكون فقرات الاختبار القب- ١-٥-١

 .سهلة ، من نوع المحكية المرجع  -
 .لها مدى واسع من الصعوبة معيارية المرجع  -

  ):التكويني (   معرفة أنه ينبغي أن تكون فقرات الاختبار البنائي - ٢-٥-١
 .مناظرة لصعوبة أهداف المادة الدراسية ، وهي محكية المرجع  -

  :تشخيصي   معرفة أنه ينبغي أن تكون فقرات الاختبار ال- ٣-٥-١
 .سهلة وهدفها سبر غور الأسباب النوعية للأخطاء  -
 .تشتمل على عدد كبير من البنود السهلة  -

  ) :التجميعي (   معرفة أنه ينبغي أن تكون فقرات الاختبار النهائي - ٤-٥-١
 .معيارية المرجع  -
 ) جداًمتوسطة الصعوبة مع بعض البنود السهلة جداً والصعبة(لها مدى واسع من الصعوبة  -



  )٢٠٨(  

 -:تحديد وتحليل المحتوى موضوع الاختبار] ٢
١-٢ [h%���8��1�nא����wfא���{��-
h�1א�
�������yא����{~����Z��
h��. �
٢-٢ [������������aאf��}�0�\�~}מ�א�����	���_�n���& א����aאfh���0�\�y}�}א��{Z��
h��

����h
�a%�}�}��0�\�`f�}�yמ���	���7،��מ��}Z�~h��. �
٣-٢ [���a%�}����
h������%�hא���
hא����~}�: �

 .معرفة ماذا يقصد بالمفاهيم والمصطلحات  -١-٣-٢
  .معرفة ماذا يقصد بالتعميمات  -٢-٣-٢
  .معرفة ماذا يقصد الخوارزميات والمهارات الرياضية  -٣-٣-٢
  .معرفة ماذا يقصد بالمسائل الرياضية  -٤-٣-٢

�0
 �jhא��] ٤-٢���f%���7א����%��\�~f���
h����h%���7א�fאf�\�1
�a%�}�}. �

 -) :إجرائية ( تحديد الأهداف التدريسية وصياغتها في صورة سلوكية  ) ٣
١-٣ [���}�hא���vאf�*מ�א} ����
h��: �
٢-٣  [���}�hא���vאf�*א�a%�}�	���
h��:��
  ) : Aims ( معرفة الأهداف العامة -١-٢-٣

 .أهداف بعيدة المدى تتصف بالتجريد والشمول 
   ) :Gools ( معرفة الأهداف المرحلية -٢-٢-٣

أهداف تمثل السلوك المتوقع تكونه لدى المتعلم بعد مرور سنة أو مرحلة دراسـية ، أو بعـد                  
 .تعلمه موعة من الوحدات الدراسية أو لمقرر دراسي 

   ) :Objectives ( معرفة الأهداف السلوكية -٣-٢-٣
موضحة . تي يتوقع أن يظهرها المتعلم عند اية التعلم أهداف تتضمن السلوكيات النهائية ال

 .في أفعال سلوكية إجرائية قابلة للملاحظة والقياس 

٣-٣ [���}�hא���vאf�*א�v���������א����a7%א���8
h��:  
  .معرفة ماذا يقصد باال المعرفي  -١-٣-٣

 



  )٢٠٩(  

 .معرفة ماذا يقصد باال الوجداني أو العاطفي  -٢-٣-٣
  .حركي معرفة ماذا يقصد باال النفس -٣-٣-٣

٤-٣ [��
hא����a%�}�	��
�1א�	�hמ�א���}���v�����w
}���
hא�����vאf�:���. 

٥-٣ [��
hמ�א���}���a%�}�	��{��~}�	��yמ��} ����
h����: 

 . يعني تذكر المعلومات واستحضار المادة الملائمة : معرفة مفهوم مستوى المعرفة -١-٥-٣
  :يشمل المستويات التالية ):التفهم (  معرفة مفهوم مستوى الاستيعاب -٢-٥-٣

 . وتعني إعادة الصياغة بشكل آخر له نفس المدلول وبمستوى معين من الدقة : الترجمة )   أ 
 لموضوع معين ) إعادة تنظيم ( ويعني شرح أو تلخيص :التأويل أو التفسير )  ب
إعطاء ( ديد نتائج معينة ، في ظل نوعية محددة من الشروط           وهو تح : التقدير الاستقرائي   ) ج

 ) .نتائج ممكنة من خلال بيانات معطاة 
 .وهو استخدام الخبرات السابقة في مواقف جـديده :  معرفة مفهوم مستوى التطبيق -٣-٥-٣
ه إلى مكونات ) موضوع التحليل   (  وهو تفكيك المحتوى     :  معرفة مفهوم مستوى التحليل       -٤-٥-٣

 .  الأولية ، أو العناصر المؤلفة له 
وهو تكوين الكل من الأجزاء ، وهذا يعني محاولة وضع          : معرفة مفهوم مستوى التركيب      -٥-٥-٣

  …….الأجزاء مع بعضها في تنظيم  جديد غير مألوف سابقاً
 …وهو إصدار أحكام علي موضوع أو ظاهرة معينة :  معرفة مفهوم  التقويم -٦-٥-٣
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، يتوقع حدوثه ويمكن ملاحظته بعد عملية       ) لفظي أو غير لفظي     ( أصغر ناتج تعليمي سلوكي     

 .التعليم مباشرةً 
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�:        وتشمل معرفة المعلم بالشروط الآتية 
 .ائي المتوقع حدوثه لدى المتعلم بدلالة الفعل أن تحدد عبارة الهدف السلوك النه -١
 .أن يحدد المحتوى أو السياق الذي يستخدم فيه هذا السلوك  -٢
 .أن يشير السلوك المصوغ بالعبارة الهدفية إلى سلوك المتعلم وليس إلى سلوك المعلم  -٣
 .أن يكون السلوك الموصوف في العبارة الهدفية قابلاً للملاحظة والقياس  -٤
 مبني للمعلوم يشير إلى النتيجة وليس إلى عملية التعلمواحد  العبارة الهدفية بفعل مضارع أن تبدأ -٥



  )٢١٠(  

 .أن تحدد الشروط والظروف الهامة التي من المفروض أن يحدث السلوك ضمنها  -٦
 ) .المعيار ( أن يحدد مستوى الأداء المقبول  -٧
 .فهوم العلمي أن يعبر عن الهدف في مستوى مناسب من العمومية لا تخل بترابط الم -٨
 .أن يكون الهدف مناسباً لحاجات الطلاب وقدرام  -٩
 .أن ينسجم الهدف مع الفلسفة العامة للتربية والتعليم  -١٠

 -:إعـداد جـدول مواصفـات الاختبار  ) ٤
١-٤ [��a%�� {מ���y}fא��{א����
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العناوين الرئيسة لمحتوى المادة الدراسية ونسبة      ) على الأقل   ( عبارة عن مخطط تفصيلي يتضمن      
 .التركيز ، وعدد الأسئلة المخصصة لكل جزء منها 
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د الأهميـة   وعناصر المادة الدراسية ، ويحد    ) الأهداف  ( أن يربط بين مستويات النواتج التعليمية       

 .النسبية لكل خلية من خلايا الجدول الناتجة 
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�:      وتشمل معرفة المعلم بالآتي 
 .يعطي صدقاً كبيراً للاختبار  -١
 .يعطي الطالب الثقة بعدالة الاختبار  -٢
 .يعطي كل جزء من المادة الدراسية الوزن الحقيقي له  -٣
 .مدى تحقق أهداف المادة الدراسية بدرجة أكبر يساعد في قياس  -٤
 .يشجع الطلاب على الفهم لا الاستظهار  -٥
 .يشعِر الطالب بأن جهده أُخذ بعين الاعتبار ، لأن الاختبار شامل للمحتوى  -٦
 يجعل الاختبار أكثر فاعلية في قياس قدرات الطالب الحقيقية  -٧
 .ت يساعد المعلم في تقدير طول الاختبار وعدد الفقرا -٨
�
�
�



  )٢١١(  

 -:تحديد �وع فقرات الاختبار  ) ٥
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   :وتضم :  معرفة الاختبارات المقالية -١-١-٥

 .فقرات مقالية ذات إجابة مفتوحة ) ب.    فقرات مقالية ذات إجابة مقيدة )             أ 
    :وتضم  :   معرفة الاختبارات الموضوعية-٢-١-٥
 .فقرات اختيار من متعدد ) ب.                    فقرات الصواب والخطأ )           أ   

 .فقرات التكميل ) د .                       فقرات المقابلـــة )             ج 
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   :معرفة  مفهوم السؤال المقالي  -١-٢-٥

بشكل يتناسب مع الـسؤال     يعطي للطالب فرصة الاسترسال في الإجابة       ل   سؤا هو عبارة عن  
  .المطروح 

   : الموضوعيالسؤال معرفة مفهوم -٢-٢-٥
 أي فرد دون أن  يختلـف في         المصحح ، و يمكن أن يقوم بتصحيحه      سؤال لا يتأثر بذاتية      هو

  . يح  مع مصحح آخر ، عندما يكون الاعتماد على مفتاح التصحدرجةتقديره لل
    : والخطأواب الصمعرفة مفهوم سؤال -٣-٢-٥

ولا  . ئةطاتكون صحيحة  أو تكون خ     عبارة عن جملة إخبارية تتضمن معلومة معينة  قد           هو
يطلب من ايب عليها تحديد ما إذا كانت هذه المعلومة صحيحة أو             . يجوز أن تحتمل التأويل   

  .خاطئة ، في ضوء التعليمات المقدمة 
  :  التكميل معرفة مفهوم سؤال-٤ -٢-٥

مشتملة على فراغ يطلب من الطالب أن يملأ الفراغ بكلمـة مناسـبة                   ) ناقصة  ( هو عبارة   
  .حتى يتم معنى العبارة ) الخ …مصطلح ، مفهوم ( 

 :  )المزاوجة  ( قابلة الم معرفة مفهوم سؤال -٥ -٢-٥
 يطلب من المفحـوص     )الاستجابات   ات ؛  المقدم ( هو عبارة عن سؤال يتألف من قائمتين          

  .التوفيق بين ما جاء في القائمة الأولى وما جاء في القائمة الثانية 
 
 



  )٢١٢(  

      :من متعدد معرفة مفهوم سؤال الاختيار -٦ -٢-٥
جزئين رئيسين ؛ يـسمى الأول منـهما بالأرومــــة                  من  يتألف  سؤال  هو عبارة عن    

 على هيئة سؤال  أو في شكل عبارة ناقصة ، أو يكون عبارة عن               يكون إما  ) تنالأصل ، الم  ( 
ويسمى الجزء الثاني بالبدائل وهي بمثابة حلـول أو إجابـات           . قضية معينة تحتاج إلى إجابة      
بحيث يكون أحد هذه البدائل صحيحاً فقط  أو أنـه الأكثـر             . محتملة للقضية ، أو السؤال      

 .ائل الأخرى غير الصحيحة بالمموهات صحةً ويسمى الإجابة ، بينما تسمى البد
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 : معرفة مميزات الاختبارات المقالية -١-٣-٥

 .يتم إعدادها بسرعة وسهولة  -١
تساعد على الكشف عن قدرة الطالب على الابتكار واختيار الحقائق والأفكار المتعلقة بالاختبار              -٢

 .ربطها مع بعضها البعض ، وتنظيمها في كلٍ متناسق ، و
تساعد على الكشف عن قدرة الطالب على التحليل ، والنقد ، وإبداء الـرأي الشخـصي ،                  -٣

 .واصدار الأحكام ونحو ذلك 
 .تلبي رغبة الطالب في إعطائه حرية أكبر للاستجابة على السؤال  -٤
 .لا تساعد الطالب على التخمين أو الغش  -٥

  :المقالية لاختبارات  عيوب اعرفة م-٢-٣-٥
 .انخفاض معامل الصدق  -١
 . الثبات  انخفاض معامل -٢
 . تأثر بذاتية المصحح  ال -٣
 .تعذر إخضاع نتائج هذه الاختبارات لطرق البحث والاحصاء  -٤
  .تستهلك وقتاً طويلاً من المعلم لغرض تصحيحها  -٥

  : معرفة مميزات الاختبارات الموضوعية -٣-٣-٥
 . أكثر فاعلية المادة الدراسية بشكلف أجزاء مختل ةتغطي -١
 .  عدم تأثر العلامات التي يحصل عليها الطالب كثيراً بذاتية المصحح -٢
  .في حالة إعطائه مفتاح الإجابةإمكانية تصحيحها من قبل أي فرد  -٣



  )٢١٣(  

 .درجة الصدق والثبات فيها ارتفاع  -٤
 .ودة خطه حح بلغة الطالب ، أو تنظيمه للإجابة ، أو جصلا يتأثر الم -٥
 .لا يستطيع الطالب أن يخمن الوحدة الدراسية التي تأتي منها الأسئلة ، لأن الأسئلة كثيرة العدد  -٦
 . السؤال الموضوعي ، إجابة محددة ، لا تقبل الإلتواء ، أو التأويل نإن الإجابة ع -٧
 حث العلمي تتمتع بقدرة أكبر من الاختبارات المقالية على جمع البيانات اللازمة لأغراض الب -٨
 .سهولة ترتيب اسئلة اختباراا ؛ من السهل إلى الصعب  -٩
 .تشعر التلميذ بعدالة التصحيح  -١٠
 .إمكانية إخضاعها للتحليل الاحصائي  -١١
 .تمكننا من استخدام الكمبيوتر في التصحيح ، والتحليل الاحصائي  -١٢
 .إمكانية تطويرها ؛ بالاستفادة من نتائج التحليل الاحصائي لفقراا  -١٣
 . علم التلميذ توخي الدقة في اختيار الإجابة الصحيحة ت -١٤

   : عيوب الاختبارات الموضوعية معرفة-٤-٣-٥
 . إعدادها على طريقة مدربين معلمين تاج إلى تح -١
 .لتخمين تتيح مجالاً واسـعاً ل -٢
  .تتيح للطلاب فرصة الغش من زملائهم  -٣
  .تحتاج إلى وقت طويل في تصميمها  -٤
  . عقليةالعمليات ترتقي إلى قياس مستويات عليا من ال لا معظم أنواعها -٥
 . عن قياس اتجاهات ، وقيم ، وميول الطلاب هاعجز -٦
 .قد تكون مكلفة مادياً ؛ مقارنة بما تتطلبه الاختبارات المقالية  -٧

   : والخطأواب أسئلة الصيزات مم معرفة-٥-٣-٥
 . المراد قياسهاتمكن من قياس عينة ممثلة من النواتج التعليمية للمحتوى  -١
 . بذاتية المصحح هاتأثرعدم  -٢
 .في الحالات التي لا يوجد للسؤال أكثر من احتمالين أسئلة جيدة تعتبر  -٣
 .تناسب الأطفال الصغار ، والضعيفين في القراءة  -٤
 .مع غيرها من أنواع الاختبارات إمكانية استخدامها  -٥

   : والخطأصواب الأسئلة عيوب  معرفة-٦-٣-٥
 . س عمليات عقلية عليا ا قيستخدامها فيمن الصعب ا -١



  )٢١٤(  

 % ) . ٥٠(  اال للتخمين بنسبة تصل إلى تيحت -٢
 .نشار الغش بين التلاميذ ا  علىهذا النوع من الاختبارات الموضوعيةساعد ي -٣
 .للمعلومات يشجع هذا النوع على الحفظ والاستظهار  -٤
 .في هذا النوع من الاختبارات الثبات انخفاض معامل  -٥
ا النوع من الأسئلة المفحوص لتعلم معلومات غير صحيحة لأنه يضم عبارات خاطئة             يعرض هذ  -٦

 .قد ترسخ في ذاكرة المفحوص 
 .قدرة هذا النوع من الأسئلة على التشخيص ضعيفة  -٧

  :مميزات أسئلة التكميل   معرفة-٧-٣-٥
  .ها إعدادولةسه -١
 .سهلة التصحيح  -٢
 .راسي موضوع الاختبار زءٍ كبيرٍ من المحتوى الدإمكانية تغطيتها لج -٣
 .انخفاض نسبة احتمال تخمين الإجابة فيها  -٤

  : عيوب أسئلة التكميل معرفة-٨-٣-٥
 .اعتمادها على الحفظ والاستظهار  -١
 . تتأثر في تصحيحها بذاتية المعلم قد -٢
 . طالب لتتطلب جهداً من ا -٣
 .صعوبة كتابة عبارات ناقصة ، يكون للواحدة منها جواب صحيح واحد فقط  -٤

  :مميزات أسئلة المقابلة   معرفة-٩-٣-٥
 . مع بعض الأسئلة من نوع  صح وخطأ التخمين مقارنةًانخفاض نسبة عامل  -١
 .إمكانية إعدادها بسهولة  -٢
 .تلاميذ المرحلة الابتدائية تستهوي  -٣
  . بذاتية المصححتأثرعدم التتصف بالموضوعية و -٤
.  مع قائمة واحدة من الاسـتجابات        توفر جهد المعلم نتيجة لاستخدامه قائمة من المشكلات        -٥

 دون أن يحتاج إلى إعداد قوائم من البدائل لكل مشكلة على حدة
فإنه يقرأ  .  من البدائل المتعلقة بمشكلة واحدة       توفر جهد الطالب ، فبدلاً من حاجته لقراءة عددٍ         -٦

 .عدداً من البدائل ليجيب عن عدد من المشكلات 
 . الكتابية بالصور أو الرسوم البيانية إمكانية استبدال قائمة الإجابات -٧
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  :المقابلة أسئلة  عيوب  معرفة-١٠-٣-٥
 .رجاعها حفظ المعلومات واستاقتصارها على قياس  -١
 . تستعمل إلا في حالة المطابقة بين شيء وآخر لافهي  ،ال استعمالها محدود مج -٢

 :مميزات أسئلة الاختيار من متعدد   معرفة-١١-٣-٥
 .ة عليا تعجز بقية الأسئلة الموضوعية عن قياسها تقيس عمليات عقلي -١
 % ) .٢٥( انخفاض نسبة فرص التخمين ، حيث لا تتجاوز في الغالب  -٢
 .تعتبر من أفضل الأسئلة الموضوعية التي يميل إليها الطالب  -٣
 .تساعد الطالب على عملية التفكير ومحاكمة كل مموه فيها  -٤
 .ارتفاع درجة الصدق والثبات لها  -٥
 . تصحيحها سهولة  -٦
 .إمكانية تحليل نتائجها إحصائياً  -٧
 .تلفت نظر الطالب إلى ضرورة التمييز ومعرفة الحقائق معرفة دقيقة  -٨
 .توفر فرصة تعلم ممتازة وذلك بسبب وجود عدد من الإجابات المحتملة  -٩

 .تفرض على الطالب مراجعة أكبر كمية من المادة الدراسية  -١٠

  :ار من متعدد عيوب أسئلة الاختي  معرفة-١٢-٣-٥
 .تحتاج إلى وقت طويل نسبياً في إعدادها  -١
 .تحتاج إلى معلم مدرب تدريباً كافياً على تصميمها وإعدادها  -٢
 تحتاج إلى نفقات كثيرة في طباعتها ، فهي تشغل حيزاً كبيراً من الورق  -٣
 .يحتاج الطالب إلى وقت كبير في قراءة الأسئلة  -٤
 . الغش والتخمين يضل اال فيها مفتوحاً لنسبة من -٥
. إذا لم يتم إعدادها بشكل متقن ، قد تكون منخفضة الصدق قليلة الشمول للمادة الدراسـية                  -٦

 .وقد تقتصر على قياس هدف التذكر دون غيره من الأهداف المعرفية 
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   :تبارات المقالية  الاخ  معرفة مجالات استعمال-١-٤-٥

 .عندما يكون عدد الطلاب قليلاً  -١



  )٢١٦(  

 ، والقدرة اللغويـة ، إلى       ها، وتنظيم الأفكار  ربط  : الطالب على   ات  س قدر اقيكان الهدف   إذا   -٢
 .الدراسي جانب التحصيل 

 .كان الهدف قياس قدرات الطالب العليا إذا  -٣
 .وميولهم لكشف عن اتجاهات الطلاب إذا كان الهدف هو ا -٤
 ان وقت إعداد الاختبار محدداً ، أو كانت الإمكانات المادية قليلة وغير كافيـة إذا ك -٥

   : والخطأواب أسئلة الص  معرفة مجالات استعمال-٢-٤-٥
 وقت لدى المعلم لتصميم أسئلة موضوعية من نوع آخر  عدم توفر عند -١
 .إذا أراد المعلم أن يغطي محتوى المادة الدراسية تغطية كاملة  -٢
 .يوجد للسؤال الواحد أكثر من احتمالين عندما لا  -٣
ختبـارات   في مرحلة دراسية متدنية ، يصعب عليهم استيعاب إجـراءات الا           الطلابإذا كان    -٤

 .الموضوعية الأخرى 
   . سيصممه من غير المختصين بنفس المادة ختبارإذا كان الا -٥
 .إذا كان الاختبار سيصحح من قبل مصححين يجهلون المادة  -٦

  : مجالات استخدام اختبارات التكميل ة  معرف-٣-٤-٥
 قياس المستويات الدنيا للأهداف المعرفية والمعتمدة على تذكر الرموز والمصطلحات  -١
 . حل المسائل العددية المعتمدة على الفهم  -٢
 .يكثر استعمال هذا النوع من الأسئلة بشكل عام في المرحلة الابتدائية  -٣

 :  المقابلة   معرفة مجالات استخدام أسئلة-٤-٤-٥
 .قياس حقائق ومعلومات تعتمد على التذكر  -١
 .تناسب تلاميذ المرحلة الابتدائية  -٢
 .تستخدم مع الموضوعات التي يمكن أن تشتمل على بنود متجانسة  -٣

  :  معرفة مجالات استخدام أسئلة الاختيار من متعدد-٥-٤-٥
  .ية الأخرى قياسهايصعب على الأسئلة الموضوعالتي عليا العقلية قياس الأهداف ال -١
قياس جميع الأهداف التي يمكن تقويمها في اختبارات المقال باستثناء تلك التي تتطلب قـدرات                -٢

 .التعبير
 .تستخدم عندما يريد المعلم وضع علامة تتصف بالصدق والثبات  -٣



  )٢١٧(  

 .يستخدم هذا النوع عندما يكون عدد الطلاب كبيراً  -٤
 .دة الرياضيات تعتبر من أكثر أنواع الأسئلة ملائمة لما -٥
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 ) .مستوى الهدف المعرفي ( الناتج التعليمي المراد قياسه  -١
 .مستوى الصدق والثبات المطلوب توفره في الاختبار  -٢
 .الوقت المتوفر لإعداد الاختبار  -٣
 .توفر الإمكانات المادية  -٤
 .بة الأنواع المختلفة من الفقرات في كتاقدرات المعلم ومدى كفايته  -٥
 .الغرض من الاختبار   -٦
 .طبيعة المحتوى المراد قياسه  -٧
 . نوع الأفراد المستهدفين بالاختبار  -٨

 -:كتابة فقرات الاختبار  ) ٦
١-٦ [h%���7א�aאh�
�pא}�Z�{��p}��y��n}h
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h��:�  
    : شروط إعداد الأسئلة المقالية  معرفة-١-١-٦

 .ؤال مقالي بشكل مباشر بالهدف السلوكي المراد قياسه أن يرتبط كل س -١
 .أن يكون المطلوب من السؤال واضحاً ومحدداً  -٢
 . أسئلة اختيارية  عدم وضع  -٣
. فقط ) المستويات المعرفية العليا ( أن تستخدم أسئلة المقال لقياس النواتج التعليمية المعقدة  -٤

 . ، والمقارنة كالتحليل ، والتركيب ، والاستنتاج ، والموازنة
  .د الوقت الكافي للإجابةيدتح -٥
  .على المعلم أن يبين للطلاب مقدار العلامة لكل سؤال -٦
 .ضرورة تنويع مستويات الصعوبة في الأسئلة على نحو يقابل الفروق الفردية لدى الطلاب  -٧
 . المقالية  لكتابة الأسئلةكافيالوقت التخصيص  -٨
 :تالية  يجب أن يبدأ السؤال بأحد الأفعال ال -٩

 .الخ …… لخص ، اشرح ، وضح ، أعد صياغة : أفعال الاستيعاب  -



  )٢١٨(  

 .جزيء ، أرسم ، فاضل ، أوجد ، أربط ، صنف : أفعال التحـليل  -
 .أقـترح ، كـون ، أعد صياغة أو بناء ، صـمم : أفعال التركيب  -
 .قوم ، قارن ، استنتج ، ميز ، أثبت : أفعال التقـويم  -

 .لسؤال منـزوعة حرفياً من المقرر أن لا تكون عبارة ا -١٠
 .أن تكون الأسئلة مستقلة عن بعضها ، بحيث لا تعتمد إجابة أحد الأسئلة على ما قبله  -١١
 .وضع إجابة نموذجية لكل سؤال  -١٢
 .أن تحدد الأسئلة بشكل يتناسب مع مستوى التلاميذ وخصائصهم  -١٣

  : والخطأ وابأسئلة الص معرفة شروط كتابة -١-١-٦
 .رئيسة  سؤال متضمناً فكرة واحدةأن يكون ال -١
 تحتمـل   المعلومة أو الفكرة المُتضمنة في السؤال صحيحة تماماً أو خاطئة تمامـاً ، ولا               تكون أن -٢

 .تأويلات أخرى 
مع تلاميذ المرحلة الابتدائية  ،      ، بدلا من استعمال صح ، خطأ ،         ) نعم ، لا    ( استعمال كلمتي    -٣

 . يهملأا أسهل عل
غالبـاً ،  : الدالة على الكمية أو الدرجة ؛ إذا كانت غامضة وغير محددة ، مثل          تجنب الكلمات    -٤

 .بدرجة كبيرة ، في معظم الأحيان 
 .عدم استخدام العبارات المنفية ، أو السلبية  -٥
 . عبارات منقولة حرفياً من الكتاب تجنب استعمال  -٦
 .ترتيباً عشوائياً اطئة رتب الإجابات الصحيحة والختأن  -٧
 .في طول الفقرات ) قدر الإمكان ( نوع من التساوي هناك ن يكون أينبغي  -٨
 .أن تكون العبارة قصيرة ومكتوبة بلغة واضحة ، لأن ذلك يزيد من درجة وضوحها  -٩
 .إذا كانت العبارة تتضمن رأياً فمن الواجب أن يذكر معها اسم صاحب الرأي  -١٠
أن يطلب من المستجيب تحديد سبب      ، يمكن    % ) ٥٠البالغ( حتى يقلل المعلم من أثر التخمين        -١١

 .الخطأ ، أو القيام بتصحيحه ، ليثبت أنه لم يخمن الإجابة  
أن يكون عدد أسئلة الاختبار كافياً ، لضمان الشمول لعينة كبيرة من محتوى المادة الدراسـية ،         -١٢

 . زيادة ثبات الاختبار ول
 . أن يكون السؤال صادقاً في قياسه لما هو مطلوب فعلاً  -١٣

 



  )٢١٩(  

   : أسئلة التكميل معرفة شروط كتابة-٢-١-٦
 .تخصيص الفراغ المطلوب تكملته لقياس جوانب هامة من المادة الدراسية  -١
 . أو في وسطها  ، لا في أولها الفراغ في اية الجملة ،وضع  -٢
 .، كي تقيس هدفاً محدداً واحداً فقط أن تشتمل الفقرة على فراغ واحد  -٣
 .  صحيحاً ومحدداً بشكل دقيق أن يكون المطلوب في الفقرة -٤
 . متساوية في الطول الفراغاتأن تكون  -٥
 .عدم استعمال عبارات الكتاب نفسها  -٦
الوحدة المرتبطة بالعدد بعد الفراغ مباشرة ، في حالة طلب إجابة ) تثبيت ( ينبغي توضيح  -٧

 .رقمية في الفقرة 

 : قابلة أسئلة المكتابة شروط  معرفة -٣-١-٦
 .كل من القائمتين متجانسة بشكل تام ، وتدور حول محور واحد  مفرداتكون تأن  -١
 .كل قائمة قصيرة ما أمكن بنود أن تكون  -٢
 .أن لا يكون عدد مفردات القائمة الواحدة كبيراً  -٣
 .زيد عدد بنود القائمة الثانية عن بنود القائمة الأولى بمقدار بند أو بندين تأن  -٤
 .فس الصفحة أن تكون الفقرة أو البند كاملاً في ن -٥
أن ترتب البنود في القائمة المعنية إما أبجدياً أو منطقياً ، أما إذا كانت أرقاماً فترتب تنازليـاً أو                    -٦

 .تصاعدياً 
وضع القائمة التي تشتمل على عبارات على اليمين ، والتي تشتمل على أسماء  أو مفـردات أو                   -٧

 . رموز على اليسار 
 ) .الربط ( ية المقابلة كتابة تعليمات واضحة لشرح أساس عمل -٨

  : معرفة شروط كتابة أسئلة الاختيار من متعدد -٤-١-٦
 .تعليمي محدد ) هدف ( أن تكون الفقرة الواحدة ذات صلة مباشرة بناتج  -١
 .أن يكون عدد البدائل في كل فقرة ما بين ثلاثة إلى خمسة ، وأفضلها ما كان أربعة  -٢
 .دائل فتكتب بالحروف الأبجدية كتابة السؤال بالعدد الحسابي ، أما الب -٣
 . منها جواباً محتملاً كتابة البدائل غير الصحيحة ، بشكل يجعل كلاً -٤
 ) .المتن ( وضع كل الكلمات المشتركة في البدائل في صلب الأرومة   -٥
 .كتابة الأرومة بدقة ؛ على نحو يظهر المشكلة القائمة بشكل محدد  -٦



  )٢٢٠(  

 .  أحد البدائل أن لا تشتمل الأرومة على كلمة قد ترد في -٧
 .أن ترتب الإجابات الصحيحة ترتيباً عشوائياً في مختلف الفقرات  -٨
 .أن تصاغ البدائل بصورة سهلة ، تساعد الطالب على فهمها  -٩
  أن لا تشتمل الأرومة على نفي أو كلمات سالبة ، وإذا وجد مثل ذلك ينبغي تمييزه  -١٠
 .أن تكون الفقرات مستقلة تماماً عن بعضها  -١١
، أو التقليل مـا     ) كل ما سبق خطأ     ( أو  ) كل ما سبق صحيح     ( عاد عن استخدام البديل     الابت -١٢

 .أمكن من هذه البدائل 
 .عدم استعمال جمل الكتاب المدرسي في صياغة الأسئلة  -١٣
 .أن تتوافق جميع البدائل مع الأرومة من الناحية القواعدية والصياغية  -١٤
 . حد ما  إلىةًمتشاأن تكون أطوال جميع البدائل  -١٥
 . لبديل آخر أو أن يكون مشااً له اًتجنب أن يكون أحد البدائل مرادف -١٦
جعل البديل الدال على الجواب الصحيح متغيراً في طوله بحيث لا يكون الجواب الصحيح أطول                -١٧

 .من غيره في جميع الفقرات 
م بطريقة تصاعدية أن ترتب البدائل التي تحتوي على أسماء بطريقة أبجدية ، والتي تحتوي على أرقا -١٨

 .أو تنازلية 
 .أن تكون البدائل في الفقرة الواحدة متجانسة  -١٩
 .أن يكون عدد البدائل متساوياً في جميع فقرات الاختيار من متعدد  -٢٠
دائماً ، جميع ، لا أحـد ،  : تجنب استخدام الكلمات التي تدل على الإطلاق في البدائل من مثل    -٢١

 . أبداً ، الوحيد 
 . من هذا لنوع بعيدة عن التعقيد والمراوغة أو تحدي مستوى تفكير الطلاب أن تكون الفقرات -٢٢
 .الفكرة الرئيسة المراد قياس مدى توفرها لدى الطالب ) الأرومة (  أن يتناول أصل السؤال  -٢٣
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 .السلوكية للمقرر الدراسي أن تكون الأسئلة هادفة ، بمعني أن ترتبط بالأهداف  -١
 .أن تكون الأسئلة شاملة لجميع المواضيع ، والجوانب الرئيسة في المقرر الدراسي  -٢
 .أن تكون الأسئلة متنوعة في مستوياا القياسية  -٣
 . أن تكون الأسئلة واضحة ومحددة ، دقيقة الصياغة ، سليمة اللغة ، سهلة العبارة  -٤
 .الفردية أن تكون الأسئلة مراعية للفروق  -٥



  )٢٢١(  

 .أن تكون الأسئلة متدرجة في الصعوبة  -٦
 .أن تكون الأسئلة مستقلة عن بعضها البعض  -٧
 .أن يتناسب عدد الأسئلة مع الزمن المخصص للاختبار  -٨
 .توزيع العلامات على الأسئلة بطريقة تتناسب وأهمية السؤال الموضوع  -٩

 . أهمية في المحتوى أن تتطلب أسئلة الاختبار استخدام التلميذ للمعلومات الأكثر -١٠
 .استعمال أنواع مختلفة من العناصر أو الأسئلة في الاختبار  -١١
 الابتعاد عن استعمال عبارات مقتطعة من الكتاب المدرسي كما هي في أسئلة الاختبار -١٢

 -:ترتيب فقرات الاختبار  ) ٧
١-٧  [�aאh�����Zמ���h��whn_�א�
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  ).من السهل إلى الصعب (  معرفة ترتيب الفقرات حسب الصعوبة -١-١-٧
 )جزئية من الاختبار كل نوع يمثل مجموعة  ( معرفة ترتيب الفقرات حسب الشكل-٢-١-٧
   . معرفة ترتيب الفقرات على أساس التدرج المنهجي-٣-١-٧
   . معرفة ترتيب الفقرات حسب تسلسل موضوعات المحتوى-٤-١-٧
   . المعرفي الذي تقيسه الفقرة معرفة ترتيب الفقرات حسب المستوى-٥-١-٧

 -:إخراج الاختبار  ) ٨
١-٨  [�h%���7א�����Zמ����{�%h��aא	
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 .أوراق الفقرات ] ٢.                           [ورقة التعليمات] ١             [
 .ورقة الملاحق ] ٤.                             [ورقة الإجابة ] ٣             [
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.  كاملة وواضحة قدر الإمكـان       من تعليمات  معرفة ما ينبغي أن تحويه ورقة التعليمات         -١-٢-٨

  :وأهم هذه التعليمات ما يلي 
 . توضيح طريقة الإجابة -٢.          تحديد الغرض من الاختبار -١      
 . توضيح مدى إمكانية التخمين -٤.                 تحديد زمن الإجابة -٣      

  : معرفة ما ينبغي مراعاته في أوراق الفقرات-٢-٢-٨



  )٢٢٢(  

 .ترقيم الأوراق وترتيبها بشكل متسلسل  -١
 .ترقيم الفقرات  -٢
أن تكون الفقرات مميزة عن بعضها البعض ، بمعنى أن لا تكون الورقة مكتظة بل يترك مسافة                  -٣

 .ية بين كل فقرة والتي تليها كاف
 .أن تظهر الفقرة الواحدة كاملة على نفس الصفحة  -٤
 .في سطر مستقل ) في أسئلة الاختيار من متعدد ( أن يظهر كل بديل  -٥
 أن تكون الطباعة أو الكتابة واضحة ، وسهلة القراءة ، وخالية من الأخطاء المطبعية  -٦
 . على آلة السحب أن تصحح الأخطاء المطبعية قبل سحب الأوراق -٧
 .يستحسن أن تكون الكتابة على وجه واحد من الورقة  -٨
 .التأكد من تفاصيل الرسوم إذا تضمن الاختبار رسوماً  -٩
 .بين أصل السؤال والبدائل بمسافة مناسبة الفصل  -١٠

  : قد تشتمل على الآتي  معرفة أن ورقة الإجابة -٣-٢-٨
 .اسم الطالب  -١
 .الصف الدراسي  -٢
 ) .جد أكثر من شعبة للصف الواحد إن و( الشعبة  -٣
 .المقرر الدراسي   -٤
 .مكان خاص لوضع العلامة  -٥
 .الفصل الدراسي أو السنة الدراسية  -٦
 .أرقام الفقرات ورمز المسائل سواء كانت إجابة من بديلين أو أكثر  -٧

تحتوي على معلومـات مـساعدة       معرفة أن ورقة الملاحق ورقة أو مجموعة من الأوراق           -٤-٢-٨
 .ب أثناء الإجابة إذا كانت شروط الأداء تنص على ذلك للطال
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 بسم ا الرحمن الرحيم
 

 
 حفظه ا     ……………………………….……………………………  :الأستاذ/ سعادة الدكتور

 
 :السلام عليكم ورحمة االله وبركاته      وبعد 

 معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات       امتلاك عواق"     يقوم الباحث بإجراء دراسة بعنوان      
وهي متطلب تكميلي لنيل درجة الماجستير بقسم المنـاهج         " المعرفية لإعداد االاختبارات التحصيلية       

 جامعة أم القرى ، ومن أهدافها التعرف على درجة امتلاك معلمـي             –وطرق التدريس بكلية التربية     
المعرفية اللازمة لإعداد الاختبارات التحصيلية الـتي تحـددها         لكفايات   ل تدائية الاب بالمرحلةالرياضيات  

 .الدراسة 
    وبناءاً على ذلك قام الباحث ببناء استبانة مكونة من عبارات إيجابية وأخرى سلبية تم الرمز لكل                

 . على الترتيب  ) -( وعلامة ( + ) منها تحت رقم العبارة مباشرة بعلامة 
 ) b(في هذا اال ، آمل التكرم بتحكيم الاستبانة المرفقة وذلك بوضع علامة      ولأهمية رأيكم 

 .في بند رأي المحكم بالموافقة أو عدمها مع مراعاة كتابة العبارة البديلة في حالة عدم الموافقة 
 .هذا ولكم مني خالص الشكر والتقدير وجزاكم االله خير الجزاء ، والسلام عليكم 

 
 
 

 الباحث                                                                                  
                                                                                                                                                      محمد مفرح علي الزهرا�ي
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استجابة المعلم
رأي المحكم 
في صدق 

 العبارة
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موافق

غير 
موافق

موا
 فق

غير 
موا
 فق
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١ 
+

تصنف الاختبارات التحصيلية وفق الغرض     
قبليــة وبنائيــة :  اختبــارات منــها إلى

 .وتشخيصية وائية 

     

٢ 
+ 

يجرى الاختبار القبلي عند بدء الوحـدة       
 .الدراسية أو العام الدراسي 

     

٣ 
-

يجرى الاختبار البنائي خلال التـدريس      
عندما يظهر على المتعلم عدم القدرة على       

 .الاستفادة من التدريس العادي 

     

٤ 
-

 الاختبار التشخيـصي يمكـن      باستخدام
تحديد الأداء المدخلي للمـتعلم بالنـسبة       

 .لأهداف المادة الدراسية 

     

٥ 
+ 

يمكن الكشف عن الأخطاء في بناء الوحدة       
.التدريسية باستخدام الاختبار التشخيصي

     

٦ 
-

من وظائف الاختبارات النهائيـة تـوفير       
التغذية الراجعة لكل من الطالب والمعلـم       
حول تقدم عملية التعليم والتعلم خـلال       

 .الوحدة الدراسية 

     

٧ 
+

ينبغي أن يشتمل الاختبار القبلي على كل       
المهارات المطلوبة لبدء دراسـة وحـدة       

 .جديدة 

     

٨ 
+

الاختبار البنائي أكثر شمولاً للمحتوى المراد      
 .قياسه من الاختبار النهائي 

     

٩ 
-

ختبار النهائي على كل    ينبغي أن يشتمل الا   
 .أهداف المادة الدراسية 

     

h%���7א�{��mh����f�fא�
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١٠
-

ينبغي أن تكون فقرات الاختبار البنـائي       
 .معيارية المرجع 

     



 ٢٢٦

١١
+

ــار  ــرات الاختب ينبغــي أن تكــون فق
 .التشخيصي سهلة وكثيرة العدد

     

 
 

١٢
+

ينبغي أن تكون فقرات الاختبار النـهائي       
قرات سهلة  متوسطة الصعوبة مع وجود ف    

 .جداً وأخرى صعبة جداً 

     

١٣
+

تحليل المحتوى لغرض إعداد الاختبار إجراء      
يقوم به المعلم للرفع من الصدق المنطقـي        

 .للاختبار 

     

١٤
-

يمكن تحديد مفردات المنهج عند عمليـة       
تحليل المحتوى مباشرة من خلال النظر إلى       

 .هرس محتوى الكتاب ف

     

١٥
-

) كأحد عناصر المحتـوى     ( يدل المفهوم   
على الشيء المحدد تحديداً دقيقاً ولا يقبـل        

) المتر ( إدخال تعديلات عليه مثل مفهوم 
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١٦
-

البديهيات والمسلمات والفرضيات مـن      
 .عناصر المحتوى التي لها نفس الدلالة 

     

١٧
+

تصنف الأهـداف التربويـة إلى ثلاثـة        
 .عامة ومرحلية وسلوكية : مستويات 

     

١٨
+

تصنف الأهـداف التربويـة إلى ثـلاث        
اـال المعـرفي واـال      : مجالات هي   

 .حركي الوجداني واال النفس

     

١٩
-

 إلى أربعـة    يصنف بلوم الأهداف المعرفية   
ــي  ــية ه ــستويات أساس ــة : م المعرف
 .والاستيعاب والتطبيق والتقويم 

     

٢٠
-

إعادة صياغة عبارة أو مفهوم معين بشكل       
آخر له نفس المدلول يدخل تحت مستوى       

 .التطبيق 
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٢١
-

تحديد العناصر الأساسية المكونة لـشكل      
 . معين يدخل ضمن مستوى المعرفة

     

رأي المحكم استجابة  المعلم



 ٢٢٧

٢٢
-

ما يعطى للتلميذ مثلثين ويطلب منـه       عند
إثبات تشاهما من عدمه فإن هذا الإجراء       

 .يقيس هدفاً في مستوى التقويم 

     

 

٢٣
-

الهدف السلوكي أصغر ناتج تعليمي يتوقع      
. حدوثه بعد دراسة وحدة أو مقرر دراسي

     

٢٤
+

ينبغي أن يـشتمل الهـدف الـسلوكي 
فعل سلوكي واحـد ،     على  ) الإجرائي  ( 

 .حتى يسهل عملية قياس مدى تحققه 

     

 

٢٥
-

أن يرسم التلميذ دائرة مركزها م ونصف       
 .سم ٢قطرها 

 ) .إجرائي ( مثال على هدف سلوكي 

     

٢٦
-

تحديد العدد الكلي لفقرات الاختبار الجيد      
يعتمد بشكل أساسـي علـى جـدول        

 .مواصفات الاختبار 

     

٢٧
+

النسبة المئوية لتركيز موضـوع معـين في        
عـدد الأهـداف    = ( جدول المواصفات   

العـدد الكلـي    ÷ السلوكية للموضوع   
.١٠٠× ) للأهداف السلوكية للمحتوى 

     

٢٨
-

الأهمية النسبية لخلية معينـة في جـدول        
النـسبة المئويـة لتركيـز      = المواصفات  
قة في  عدد الحصص المـستغر   × الموضوع    

 .تدريسه 
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٢٩
-

أهم فوائد جدول المواصفات تقليل الجهد      
 .الذي يبذله المعلم في وضع الاختبار 

     

٣٠
+

تنقسم الاختبارات التحريرية من حيـث      
: موضوعيتها إلى نوعين أساسـيين همـا        

 .اختبارات مقالية واختبارات موضوعية 

     ����}��f�f��
٣١
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-
نبغي أن تتطلب أسئلة إكمـال الفـراغ        ي

 . وضع جملة مناسبة ليتم معنى العبارة 
     

رأي المحكم استجابة  المعلم



 ٢٢٨

٣٢
+

يتألف سؤال المزاوجـة مـن قـائمتين 
يطلـب مـن    ) مقدمات ، استجابات    ( 

التلميذ التوفيق بين ما جـاء في القائمـة         
 .الأولى وما جاء في القائمة الثانية 

     

 

٣٣
+

 الجيدة مفيدة في الكـشف      الأسئلة المقالية 
عن قدرات التلميذ على التحليل والنقـد       

 .وإبداء الرأي 

     

٣٤
-

صعوبة إعداد الأسئلة المقالية مـن أهـم        
 . معوقات استخدامها في الاختبارات 

     

٣٥
-

تتمتع الاختبارات المقالية بدرجـة ثبـات       
 .عالية 

     

٣٦
+

 ـ        ن الاختبارات المقاليـة أقـل صـدقاً م
 .الاختبارات الموضوعية 

     

٣٧
+

لا تتأثر العلامة التي يحصل عليها التلميـذ        
في الاختبارات الموضوعية كـثيراً بذاتيـة       

 .المصحح 

     

٣٨
-

من معوقات استخدام الأسئلة الموضـوعية      
صعوبة ترتيب فقراا مـن الـسهل إلى        

 . الصعب

     

٣٩
+

 مراجعة  يضمن استخدام الأسئلة الموضوعية   
.التلميذ لكامل المحتوى موضوع الاختبار 

     

٤٠
-

تمتاز الاختبارات الموضوعية عن المقاليـة      
بقدرا على مواجهة الفروق بين التلاميذ      

 .وهذا ما يبرر تسميتها بموضوعية 

     

٤١
+

إعداد الاختبارات الموضوعية يحتـاج إلى      
وقت طويل مقارنة بالوقت الذي يحتاجـه       

 .اد الاختبار المقالي إعد

     

 

٤٢
-

تقل فرصة الغش بـين التلاميـذ عنـد         
 استخدام الأسئلة الموضوعية في الاختبار

     

رأي المحكم استجابة  المعلم



 ٢٢٩

٤٣
-

يفضل استخدام أسئلة الصواب والخطأ مع      
تلاميذ الصفوف الأعلى عـن منـهم في        

 .الصفوف الأقل 

     

 
 
 

٤٤
+

تعتبر أسئلة الصواب والخطأ جيدة فقط في       
ل عدم وجود أكثر من احتمالين لصحة       حا

 .الفكرة التي تتضمنها 

     

٤٥
+

تشجع أسئلة الصواب والخطأ على حفظ      
 .المعلومات واستظهارها 

     

٤٦
-

قدرة أسئلة الصواب والخطأ التشخيـصية      
 .عالية 

     

٤٧
+

نسبة احتمال تخمين التلميذ للإجابة على      
في بقيـة   أسئلة إكمال الفراغ أقل منـها       

 .الأسئلة الموضوعية 

     

٤٨
+

قدرة أسئلة إكمال الفراغ أعلى من قدرة       
أسئلة الاختيار من متعدد علـى تغطيـة        

 .المحتوى الدراسي موضوع الاختبار 

     

٤٩
-

أسئلة إكمال الفراغ تتمتع بقدرة عالية في       
 .قياس القدرات العقلية العليا للتلميذ 

     

٥٠
+

ة إكمال الفراغ جهـداً مـن    تتطلب أسئل 
التلميذ للإجابة عليهـا مقارنـة بأسـئلة        

 . الصواب والخطأ 

     

٥١
-

لا يفضل استخدام أسئلة المزاوجـة مـع        
 .تلاميذ المرحلة الابتدائية 

     

 

٥٢
-

أسئلة المزاوجة من الأسئلة الموضوعية التي      
يمكن أن تتأثر نتيجة إجابة التلميذ عليهـا        

 .حح بذاتية المص

     

رأي المحكم استجابة  المعلم



 ٢٣٠

٥٣
-

يمكن استخدام أسئلة المزاوجـة مـع أي        
محتوى يراد قياس مدى تحقق أهدافه لدى       

 .التلميذ 

     

٥٤
+

تعتبر أسئلة الاختيار من متعـدد أفـضل        
الأسئلة الموضوعية في قيـاس القـدرات       

 .العقلية العليا للتلميذ

     

 
 

٥٥
-

انخفاض درجة صـدق وثبـات أسـئلة        
 متعدد مقارنة ببقية الأسـئلة      الاختيار من 

 .الموضوعية الأخرى 

     

٥٦
+

استخدام أسئلة الاختيار من متعدد يفرض      
على التلميذ مراجعة أكبر قدر من المحتوى       

 ).موضوع الاختبار ( الدراسي 

     

٥٧
+

يحتاج إعداد أسئلة الاختيار من متعدد إلى       
معلم مدرب تدريباً كافياً على تـصميمها       

 .دادها وإع

     

٥٨
-

تمتاز أسئلة الاختيار من متعدد بعدم إتاحة       
 .الفرصة للتلميذ بتخمين الإجابة

     

٥٩
+

ينبغي استخدام الاختبارات المقالية عندما     
يكون الهدف قياس القدرات العقلية العليا      

 .للتلميذ 

     

٦٠
-

تستخدم الاختبارات المقالية عنـد تـوفر       
 .ات المادية بشكل كافي الوقت والإمكاني

 

     

٦١
+

ينبغي استخدام أسئلة الصواب والخطأ في      
حال عدم توفر الوقت لدى المعلم لتصميم       

 .أسئلة موضوعية من نوع آخر 

     

 

٦٢
+

يستخدم المعلم أسئلة الـصواب والخطـأ       
عندما يريد تغطية محتوى المادة الدراسـية       

 .تغطية كاملة 

     

رأي المحكم استجابة  المعلم



 ٢٣١

٦٣
+

سئلة إكمال الفراغ للمـسائل     تستخدم أ 
 .العددية المعتمدة على الفهم 

     

٦٤
+

تستخدم أسئلة المزاوجة بشكل أساسـي      
لقياس حقائق ومعلومات تعتمـد علـى       

 .التذكر 

     

٦٥
-

تستخدم أسئلة الاختيار من متعدد عندما      
 .يكون عدد الطلاب قليلاً

     

 

٦٦
+

 أكثر أنواع   تعتبر أسئلة الاختيار من متعدد    
 .الأسئلة ملائمةً لمادة الرياضيات 

     

٦٧
+

طبيعة المحتوى المراد قياسه مـن الأسـس        
 .الهامة في تحديد نوع فقرات الاختبار 

 

     

٦٨
+

ينبغي اختيار نوع فقرات الاختبار بشكل      
 .يتناسب مع الأفراد المستهدفين بالاختبار 

 

     

 

٦٩
-

جراء الاختبار من   يعتبر الوقت المخصص لإ   
الأسس التي يجب مراعاا عند تحديد نوع       

 .فقرات الاختبار 
 

     

٧٠
-

عندما تكون  ( ينبغي وضع سؤال اختياري     
لتوفير نوع مـن    ) أسئلة الاختبار مقالية    

 .المرونة المطلوبة تربوياً في الاختبار 

     

٧١
-

لامـة  ينبغي عـدم توضـيح مقـدار الع       
المخصصة للسؤال في الاختبار المقالي حتى      
لا يهتم التلاميذ بالإجابة علـى بعـض        

 .الأسئلة على حساب الأسئلة الأخرى 
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٧٢
+

يجب على المعلم وضع إجابة نموذجية لكل       
 .سؤال مقالي 

     

رأي المحكم استجابة  المعلم



 ٢٣٢

٧٣
-

ينبغي عند استخدام الأسـئلة المقاليـة أن        
تكون في مستوى عـالي مـن الـصعوبة        

 .كس أهمية هذا النوع من الأسئلة تع

     

٧٤
+

ينبغي أن يرتبط كل سؤال مقالي بـشكل        
مباشر بالهدف السلوكي المراد قياس مدى      

 .تحققه لدى التلميذ 

     

٧٥
+

يجب أن تكون العبارة في أسئلة الـصواب        
 .والخطأ قصيرة ومكتوبة بلغة واضحة 

     

 
 

٧٦
-

 أسـئلة   ينبغي أن تكون بعض عبـارات     
الصواب والخطأ كما هي في الكتاب حتى       

 .تكون مألوفة لدى التلميذ 

     

٧٧
-

ينبغي ترتيب الاختيارات الـصحيحة في      
أسئلة الصواب والخطأ على نمـط معـين        

 .يساعد المعلم في عملية التصحيح 

     

٧٨
-

ينبغي أن لا يطلب من التلاميذ تـصحيح        
 ـ  تى لا الخطأ في فقرات الصواب والخطأ ح

.يكون ذلك عامل إرباك لهم أثناء الإجابة 

     

٧٩
-

يجب أن تشتمل بعض أسـئلة الـصواب        
والخطأ على فكرتين رئيستين لزيادة فعالية      

 .هذا النوع من الأسئلة 

     

٨٠
-

ينبغي عند كتابة أسئلة إكمـال الفـراغ        
استعمال نفس عبارات الكتاب لـضمان      

 .عضها تقارب إجابات التلاميذ من ب

     

٨١
+

ينبغي وضع الفراغ في فقرة إكمال الفراغ       
.في وسط العبارة أو في آخرها لا في أولها 

     

 

٨٢
-

ينبغي أن تشتمل فقرة التكميل على عدد       
كبير من الفراغـات لـضمان صـدق        

 .استجابة التلميذ 

     

أي المحكمر استجابة  المعلم



 ٢٣٣

٨٣
-

يجب أن يكون عدد المقـدمات مـساوياً        
 ؤال المزاوجة لعدد الاستجابات في س

     

٨٤
+

يجب كتابة تعليمات واضحة في سـؤال       
المزاوجة لتوضيح أساس عملية المزاوجـة      

 .للتلاميذ 

     

٨٥
+

يجب ترتيب البنود في كل قائمة في سؤال        
المزاوجة إما أبجدياً أو منطقياً ، أو تنازليـاً         
أو تصاعدياً في حالة كون القائمة مكونة       

 .من أرقام 

     

 
 

٨٦
+

ينبغي أن تكون البدائل في فقرة الاختيـار        
 .من متعدد متجانسة 

     

٨٧
-

يجب صياغة البدائل الخاطئـة في فقـرة        
الاختيار من متعدد بشكل يجعلها تجـذب       

 .إليها  عدد من التلاميذ المتفوقين 

     

٨٨
-

ينبغي صياغة فقرة الاختيار مـن متعـدد        
تتـضح  بشكل يجعل المشكلة المطروحـة      

وتتحدد للتلميذ فقط عند اختياره للبديل      
 .الصحيح 

     

٨٩
+

ينبغي أن يكون عدد البدائل متـساوياً في        
 .جميع فقرات الاختيار من متعدد 

     

٩٠
-

ينبغي أن تتحدى فقرات الاختيـار مـن        
 .متعدد قدرات التلاميذ 

     

٩١
+

يجب وضع كل الكلمات المشتركة الـتي       
هر في بدائل الاختيـار مـن       يمكن أن تظ  

 .متعدد في أصل السؤال 

     

٩٢
-

يجب أن تختلف أطوال البدائل في فقـرات        
 .الاختيار من متعدد 

     

 

٩٣
+

يجب أن تتنوع أسئلة الاختبار بشكل عام       
 .في مستوياا القياسية 

     

رأي المحكم استجابة  المعلم



 ٢٣٤

٩٤
-

ينبغي أن تكون أسئلة الاختبار قوية العبارة       
 القدرات اللغوية للتلميذ تساعد على تنمية

     

٩٥
+

يجب أن تقابل أسئلة الاختبـار الفـروق        
 .الفردية بين التلاميذ 

     

٩٦
+

يجب أن تتطلب أسئلة الاختبار اسـتخدام       
التلميذ للمعلومـات الأكثـر أهميـة في 

 .المحتوى 
 

     

 
 
 

٩٧
+

يمكن ترتيب فقرات الاختبـار حـسب       
 .الشكل وحسب الصعوبة في نفس الوقت
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٩٨
+

يفضل ترتيب الفقرات حسب المـستوى      
المعرفي الذي تقيسه الفقرة عندما يكـون       

 .الاختبار تشخيصي

     

٩٩
+

يفضل تقديم الاختبار في كراسة خاصـة       
ورقـة للتعليمـات ، أوراق      : تتكون من   

 .ة الملاحق للفقرات ، ورقة للإجابة ، ورق
 

     

h%���7א�cאh�\
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١٠٠ 
-

في كراسـة   ( توضع ورقـة الملاحــق      
لكتابة رقم سري للتلميذ عندما     ) الاختبار  

يرغب المعلـم في التقليـل مـن ذاتيـة 
 .التصحيح 

     

 
 
 

رأي المحكم استجابة  المعلم
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 بسم ا الرحمن الرحيم
 المملكة العربيـة السعوديــــــــة 

           جامعـة أم القرى
              كليـة التربيـة 

 قسم المناهج وطرق التدريس
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 إعداد

 �يمحمد مفرح علي الزهرا
 

 إشراف الدكتور
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 هـ٢٢/١٤٢٣الفصل الدراسي الأول 
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 بسم ا الرحمن الرحيم
 

سعادة الأستاذ الفاضل معلم الرياضيات بالمرحلة الابتدائية                  حفظه ا 
 : السلام عليكم ورحمة االله وبركاته    وبعد 

واقع امتلاك معلمي الرياضـيات بالمرحلـة الابتدائيـة         " ة بعنوان          يقوم الباحث بإجراء دراس   
 :وقد تكونت أداة الدراسة من الأجزاء التالية " .  للكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات التحصيلية 

 .أمام العبارة المناسبة   ) 3(  معلومات مهنية تتطلب وضع علامة  :أولاً 

تحتمل كل منها أن تكون صـائبة أو خاطئـة          ) مغلقة الاستجابة   (  مجموعـة من العبـارات     :ثانياً  
بما " خاطئة  " أو    "  صائبة  " في خانة       )  3( تتطلب الاستجابة عليها بوضع علامة      . تربوياً  

يتفق وصحة العبارة أو خطأها تربوياً ، معتمداً على المعلومات المتوفرة في ذهنـك عـن بنـاء      
العبارات في مجملها تعكس الكفايات المعرفية لإعداد الاختبارات        وهذه  . الاختبارات التحصيلية   

 :التحصيلية التحريرية التي حددا الدراسة والممثلة في الآتي 
 .تحديد الغرض من الاختبار  -١
 .تحديد وتحليل المحتوى موضوع الاختبار  -٢
 ).إجرائية ( تحديد الأهداف التدريسية في صورة سلوكية  -٣
 .ت إعداد جدول المواصفا -٤

 .يرجى الإجابة عليهما كتابةً ) . مفتوحي الإجابة (  سؤالين :ثالثاً 

     ونظراً لأهمية استجابتكم على جميع الفقرات ، آمل التكرم بقراءة كل فقرة أو عبـارة تحتـوي                
عليها أداة الدراسة قراءة متأنية ومن ثم الاستجابة لها ، علماً بأن ما تقدمه مـن معلومـات سـوف                    

كما أنه لا داعي لذكر     .  لغرض البحث العملي فقط وسوف يتعامل معه الباحث بسرية تامة            يستخدم
 .اسمك أو مدرستك في هذه الأداة 

     أخي معلم الرياضيات أرجو قبول خالص احترامي وتقديري بتخصيص جـزء مـن وقـتكم               
اء على حسن تعـاونكم ،      لمساعدتي في إنجاح هذه الدراسة سائلاً االله عز وجل أن يجزيكم خير الجز            

 . والسلام عليكم 
 
 

 . تحديد نوعية فقرات الاختبار -٥
 . كتابة فقرات الاختبار -٦
 . الاختبار  ترتيب فقرات-٧
 . إخراج الاختبار -٨
 

         الباحث
 محمد مفرح علي الزهرا�ي
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 :أمام العبارة التي تنطبق عليك   ) 3(  الرجاء وضع علامة 

�:א��]��yא�����1]��١[
 (     )…………………………….  بكالوريـــوس -١
 (     )……………………………  .  دون البكالوريوس -٢
  
]٢��[��a�h���1א����מ��א���fאf�\��		[��% �:�
 (     )………………………………………….  كلية إعداد المعلمين -١
 (     )…………………………… .  الكلية المتوسطة لإعداد المعلمين -٢
 (     ) …………………………………   .  مركز العلوم والرياضيات -٣
 (     )………………………………  .  معهد إعداد المعلمين الثانوي -٤
 …………………وهي      )    (………………………………………………  . مؤسسة أخرى -٥
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����:	�{א�aא���h`�א�������
 (     )……………………………………    . سنوات  ) ٦(  أقل من -١
 (     )……………….سنوات ) ١٢( سنوات إلى أقل من  ) ٦(  من -٢
 (     )…………………………………….سنة فما فوق  ) ١٢(  من -٣
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 (     )…………………………………………………… …… .  نعم -١
 (     ) …………………………………………………………  .  لا  -٢
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قبليـة وبنائيـة    : تصنف الاختبارات التحصيلية وفق الغرض منها إلى اختبـارات           ١
 .وتشخيصية وائية 

 
 

 

    .يجرى الاختبار القبلي عند بدء الوحدة الدراسية أو العام الدراسي  ٢

    .يجرى الاختبار البنائي خلال تدريس الوحدة الدراسية  ٣

يجرى الاختبار البنائي عندما يظهر على المتعلم ضعف الاستفادة مـن التـدريس              ٤
 .العادي 

   

باستخدام الاختبار التشخيصي يمكن تحديد مستوى خبرات المتعلم السابقة بالنـسبة            ٥
 .لأهداف المادة الدراسية 

   

ختبـار  يمكن الكشف عن الأخطاء في بناء الوحـدة التدريـسية باسـتخدام الا              ٦
 .التشخيصي

   

من وظائف الاختبارات النهائية توفير التغذية الراجعة لكل من الطالب والمعلم حول             ٧
 .تقدم عملية التعليم والتعلم خلال الوحدة الدراسية 

   

ينبغي أن يشتمل الاختبار القبلي على بعض المهارات المطلوبة لبدء دراسة وحـدة              ٨
 .جديدة 

   

    .ائي أكثر شمولاً للمحتوى المراد قياسه من الاختبار النهائي الاختبار البن ٩

    . ينبغي أن يشتمل الاختبار النهائي على كل أهداف المادة الدراسية ١٠

    .ينبغي أن تكون فقرات الاختبار البنائي محكية المرجع ١١

    .ينبغي أن تكون فقرات الاختبار التشخيصي سهلة وكثيرة العدد ١٢

ينبغي أن تكون معظم فقرات الاختبار النهائي متوسطة الصعوبة مع وجود فقرات ١٣
 . سهلة جداً وأخرى صعبة جداً 

   

�:א�������Xiא��1�%*�
في الخانة المناسبة التي تتفق مع    ) 3( أرجو التكرم بقراءة العبارات التالية بعناية ومن ثم وضع علامة 

 . لا أعرف في حال عدم معرفة الإجابة أو وضع العلامة في خانة.صواب أو خطأ كل عبارة تربوياً 
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استجابة 

 مالمعل
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تحليل المحتوى لغرض إعداد الاختبار إجراء يقوم به المعلم للرفع من صدق المحتـوى              ١٤
 .للاختبار 

   

يمكن تحديد مفردات المنهج عند عملية تحليل المحتوى مباشرة من خلال النظـر إلى              ١٥
 .فهرس محتوى الكتاب 

   

على الشيء المحدد تحديداً دقيقـاً ولا يقبـل          ) كأحد عناصر المحتوى  ( يدل المفهوم   ١٦
 . إدخال تعديلات عليه 

   

    .يتألف محتوى الرياضيات بشكل عام من حقائق ومفاهيم ومهارات رياضية فقط ١٧

    .البدهيات والمسلمات والفرضيات من عناصر المحتوى التي لها الدلالة نفسها ١٨

    .عامة ومرحلية وسلوكية : إلى ثلاثة مستويات تصنف أهداف التعليم بشكل عام ١٩

ترتبط الأهداف الوجدانية في مادة الرياضيات بتنمية قدرات التلميذ على الـتفكير            ٢٠
 .الابتكاري والتفكير الإبداعي 

   

المعرفـة  : يصنف بلوم الأهداف المعرفية إلى أربعة مستويات أساسية فقـط هـي            ٢١
 .لتقويم والاستيعاب والتطبيق وا

   

   الهدف السلوكي هو ناتج تعليمي يتوقع حدوثه بعد دراسة وحدة أو مقرر دراسي ٢٢

على فعل سلوكي واحد حتى يسهل  ) الإجرائي  ( ينبغي أن يشتمل الهدف السلوكي      �٢٣
 . قياس مدى تحققه 

   

 ـ           ٢٤ دفاً في  إعطاء التلميذ مثلثين والطلب منه إثبات تشاهما من عدمه إجراء يقيس ه
 .مستوى التذكر 

   

إعادة صياغة عبارة أو مفهوم معين بشكل آخر له المدلول نفسه يدخل تحـت مـا                ٢٥
 .يسمى بمستوى التطبيق 

   

    .تحديد العناصر الأساسية المكونة لشكل معين يدخل ضمن مستوى المعرفة ٢٦
ثـال لهـدفٍ    م. سـم     ٢أن يفهم التلميذ رسم دائرة مركزها م ونصف قطرها          �٢٧

 .سلوكي 
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 علـى جـدول     يعتمد تحديد العدد الكلي لفقرات الاختبار الجيد بشكل أساسـي         ٢٨
 .مواصفات الاختبار 

   

يتحكم العدد الكلي لفقرات الاختبار في تحديد عدد الفقرات داخل كل خليـة في              ٢٩
 .جدول المواصفات 

   

عدد الأهـداف   = ( الوزن النسبي لأهمية موضوع معين في جــدول المواصفات         ٣٠
 . ١٠٠× ) ية العدد الكلي للأهداف السلوك÷ السلوكية في مستوى معرفي معين 

   

الـوزن النـسبي لأهميـة      = الوزن النسبي لأهمية خلية معينة في جدول المواصفات         ٣١
 .عدد الحصص المستغرقة في تدريسه × الموضوع 

   

الوزن × الدرجة النهائية للاختبار    = درجة أسئلة خلية معينة في جدول المواصفات        ٣٢
 . النسبي لأهمية تلك الخلية 

   

    . فوائد جدول المواصفات تقليل الجهد الذي يبذله المعلم في وضع الاختبار أهم٣٣
:  تنقسم الاختبارات التحريرية من حيث موضوعيتها إلى نوعين أساسيين هما ٣٤

 .اختبارات مقالية واختبارات موضوعية 
   

     . ينبغي أن تتطلب أسئلة إكمال الفراغ وضع جملة مناسبة ليتم معنى العبارة٣٥
يطلب مـن التلميـذ     ) مقدمات ، استجابات    ( يتألف سؤال المزاوجة من قائمتين      ٣٦

 .التوفيق بين ما جاء في القائمة الأولى وما جاء في القائمة الثانية 
   

تتمتع الأسئلة الموضوعية الجيدة بقدرة عالية في الكشف عن قدرات التلميذ علـى             ٣٧
 .التحليل والنقد وإبداء الرأي 

   

    . صعوبة إعداد الأسئلة المقالية من أهم معوقات استخدامها في الاختبارات ٣٨
    .تتمتع الاختبارات المقالية بدرجة ثبات عالية ٣٩
    .الاختبارات المقالية أقل صدقاً من الاختبارات الموضوعية ٤٠
ضـوعية كـثيراً بذاتيـة      تتأثر العلامة التي يحصل عليها التلميذ في الاختبارات المو        ٤١

 . المصحح
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 فقراـا مـن الـسهل إلى       من معوقات استخدام الأسئلة الموضوعية صعوبة ترتيب      ٤٢
 . الصعب 

   

   . يضمن استخدام الأسئلة الموضوعية مراجعة التلميذ لكامل المحتوى موضوع الاختبار٤٣

إعداد الاختبارات الموضوعية يحتاج إلى وقت طويل مقارنة بالوقت الذي يحتاجـه            ٤٤
 .إعداد الاختبار المقالي 

   

    . استخدام الأسئلة الموضوعية في الاختبار تقل فرصة الغش بين التلاميذ عند٤٥

يفضل استخدام أسئلة الصواب والخطأ مع تلاميذ الصفوف الأعلى عن من هـم في              ٤٦
 .الصفوف الأقل 

   

تعتبر أسئلة الصواب والخطأ جيدة فقط في حال عدم وجود أكثر مـن احتمـالين               ٤٧
 .لصحة الفكرة التي تتضمنها 

   

    .صواب والخطأ على حفظ المعلومات واستظهارها تشجع أسئلة ال٤٨

    .قدرة أسئلة الصواب والخطأ التشخيصية عالية ٤٩

نسبة احتمال تخمين التلميذ للإجابة على أسئلة إكمال الفراغ أقل منـها في بقيـة               ٥٠
 .الأسئلة الموضوعية 

   

متعدد علـى تغطيـة     قدرة أسئلة إكمال الفراغ أعلى من قدرة أسئلة الاختيار من           ٥١
 .المحتوى الدراسي موضوع الاختبار 

   

    .تتمتع أسئلة إكمال الفراغ بقدرة عالية في قياس القدرات العقلية العليا للتلميذ ٥٢

تتطلب أسئلة إكمال الفراغ جهداً من التلميذ للإجابة عليها مقارنة بأسئلة الصواب            ٥٣
 . والخطأ 

   

    .ة المزاوجة مع تلاميذ المرحلة الابتدائية لا يفضل استخدام أسئل٥٤

يمكن استخدام أسئلة المزاوجة مع أي محتوى يراد قياس مدى تحقق أهدافـه لـدى               ٥٥
 .التلميذ 

 

   



 

 

 )٢٤٣(  

 
استجابة 
 المعلم

ff���������
 

 �������%h`א������������������������������������������������������������������������������������������������������������
ئبة

صا
طئة 

لا خا ف
عر

أ

تعتبر أسئلة الاختيار من متعدد أفضل الأسئلة الموضوعية في قياس القدرات العقليـة             ٥٦
 .العليا للتلميذ 

   

انخفاض درجة صدق وثبات أسئلة الاختيار من متعـدد مقارنـة ببقيـة الأسـئلة               ٥٧
 .الموضوعية الأخرى 

   

لة الاختيار من متعدد وقتاً أطول من التلميذ للإجابة عليها مقارنة مـع             تتطلب أسئ ٥٨
 .غيرها من الأسئلة الموضوعية الأخرى 

   

يحتاج إعداد أسئلة الاختيار من متعدد إلى معلم مدرب تدريباً كافياً على تصميمها             ٥٩
 .وإعدادها 

   

    .تلميذ بتخمين الإجابة تمتاز أسئلة الاختيار من متعدد بعدم إتاحة الفرصة لل٦٠

ينبغي استخدام الاختبارات المقالية عندما يكون الهدف قياس القدرات العقلية العليا           ٦١
 .للتلميذ 

   

توفر الوقت والإمكانات المادية لإعداد الاختبار يفرض على المعلم استخدام الأسئلة           ٦٢
 .المقالية فقط 

   

تخدام أسئلة الصواب والخطأ فقط   ؛ إلا في حال           ينبغي عدم اقتصار المعلم على اس     ٦٣
 .عدم توفر الوقت لتصميم أسئلة موضوعية من نوع آخر 

   

يستخدم المعلم أسئلة الصواب والخطأ عندما يريد تغطية محتوى المادة الدراسية تغطية            ٦٤
 .كاملة 

   

    .تستخدم أسئلة إكمال الفراغ للمسائل العددية المعتمدة على الفهم ٦٥

   تستخدم أسئلة المزاوجة بشكل أساسي لقياس حقائق ومعلومات تعتمد على التذكر ٦٦

    .تستخدم أسئلة الاختيار من متعدد عندما يكون عدد الطلاب قليلا٦٧ً

    .تعتبر أسئلة الاختيار من متعدد من أكثر أنواع الأسئلة ملائمةً لمادة الرياضيات ٦٨

    .لمراد قياسه من الأسس الهامة في تحديد نوع فقرات الاختبار طبيعة المحتوى ا٦٩

   .ينبغي اختيار نوع فقرات الاختبار بشكل يتناسب مع الأفراد المستهدفين بالاختبار ٧٠
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لتوفير نوع مـن    ) عندما تكون أسئلة الاختبار مقالية      ( ينبغي وضع سؤال اختياري     ٧١
 .المرونة المطلوبة تربوياً في الاختبار 

   

لا يهتم  ينبغي عدم توضيح مقدار العلامة المخصصة للسؤال في الاختبار المقالي حتى            ٧٢
 .التلاميذ بالإجابة على بعض الأسئلة على حساب الأسئلة الأخرى 

   

وضع إجابة نموذجية لكل سؤال مقالي ليس له أهمية تربوية ، فمن الطبيعي اختلاف              ٧٣
 .إجابات التلاميذ عن السؤال المقالي الواحد 

   

من الصعوبة يعكـس    ينبغي عند استخدام الأسئلة المقالية أن تكون في مستوى عالٍ           ٧٤
 .أهمية هذا النوع من الأسئلة 

   

ينبغي أن يرتبط كل سؤال مقالي بشكل مباشر بالهدف السلوكي المراد قياس مدى             ٧٥
 .تحققه لدى التلميذ 

   

    . يجب أن تكون أسئلة الصواب والخطأ قصيرة ومكتوبة بلغةٍ واضحةٍ ٧٦

 والخطأ كما هي في الكتـاب حـتى         ينبغي أن تكون بعض عبارات أسئلة الصواب      ٧٧
 .تكون مألوفة لدى التلميذ 

   

ينبغي ترتيب الاختيارات الصحيحة في أسئلة الصواب والخطأ على نمط معين يساعد            ٧٨
 .المعلم في عملية التصحيح 

   

تكليف  التلاميذ بتصحيح الخطأ في فقـرات الصواب والخطأ يمثل عامل إرباك لهم             ٧٩
 .ينبغي تجنبه  ) أثناء الإجابة( 

   

يجب أن تشتمل بعض أسئلة الصواب والخطأ على فكرتين رئيستين لزيادة فاعليـة             ٨٠
 .هذا النوع من الأسئلة 

   

ينبغي عند كتابة أسئلة إكمال الفراغ استعمال نفس عبارات الكتاب لضمان تقارب      ٨١
 .إجابات التلاميذ من بعضها 

   

رة إكمال الفراغ في وسط العبارة أو في آخرهـا لا في            ينبغي وضع الفـراغ في فق    ٨٢
 .أولها 
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لتكميل على عدد كبير من الفراغات لضمان صدق استجابة         ينبغي أن تشتمل فقرة ا    ٨٣
 .التلميذ 

   

القائمة ( مساوياً لعدد الاستجابات    ) القائمة الأولى   ( يجب أن يكون عدد المقدمات      ٨٤
 .في سؤال المزاوجة )  الثانية 

   

يجب كتابة تعليمات واضحة في سؤال المزاوجة لتوضيح أساس عمليـة المزاوجـة             ٨٥
 .يذ للتلام

   

يجب ترتيب البنود في قائمة سؤال المزاوجة تنازلياً أو تصاعدياً في حال كون القائمة              ٨٦
 .مكونة من أرقام 

   

    .ينبغي أن تكون البدائل في فقرة الاختيار من متعدد متجانسة ٨٧

 يجب صياغة البدائل الخاطئة في فقرة الاختيار من متعدد بشكل يجعلها تجذب إليهـا             ٨٨
 .عدد من التلاميذ المتفوقين 

   

ينبغي صياغة فقرة الاختيار من متعدد بشكل يجعل المشكلة المطروحة تتضح وتتحدد            ٨٩
 .للتلميذ فقط عند اختياره للبديل الصحيح 

   

    .ينبغي أن يكون عدد البدائل متساوياً في جميع فقرات الاختيار من متعدد ٩٠

    .لاختيار من متعدد قدرات التلاميذ ينبغي أن تتحدى فقرات ا٩١

يجب وضع كل الكلمات المشتركة التي يمكن أن تظهر في بدائل الاختيار من متعدد              ٩٢
 .في أصل السؤال 

   

    .يجب أن تختلف أطوال البدائل في فقرات الاختيار من متعدد ٩٣

    .ية يجب أن تتنوع أسئلة الاختبار بشكل عام في مستوياا القياس٩٤

ينبغي أن تكون أسئلة الاختبار قوية العبارة تساعد على تنمية القـدرات اللغويـة              ٩٥
 .للتلميذ 

   

 .يجب أن تظهر أسئلة الاختبار النهائي الفروق الفردية بين التلاميذ ٩٦
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    .يمكن ترتيب فقرات الاختبار حسب الشكل وحسب الصعوبة في الوقت نفسه ٩٧

    .يمكن ترتيب فقرات الاختبار حسب تسلسل موضوعات المحتوى ٩٨

أساس التدرج المنهجي مبتـدئاً بأسـئلة المبـادئ         يرتب المعلم أسئلة الاختبار على      ٩٩
 .والنظريات 

   

يتعذر على المعلم التمييز بين الفقرات السهلة والفقرات الصعبة قبل تطبيق الاختبار            ١٠٠
 .وتحليل نتائجه 

   

يفضل ترتيب الفقرات حسب المستوى المعرفي الذي تقيسه الفقرة عنـدما يكـون             ١٠١
 . الاختبار تشخيصياً

   

ورقـة للتعليمـات ، أوراق      : يفضل تقديم الاختبار في كراسة خاصة تتكون من         ١٠٢
 .للفقرات ، ورقة للإجابة ، ورقة الملاحق 

   

يفضل أن تكون الإجابـة على الأسئلة لتلاميذ المرحلـة الابتدائية في ورقة مستقلة            ١٠٣
 . ليسهل على المعلم تصحيح الإجابة) ورقة الإجابة ( 

   

ينبغي أن يوضح في ورقة التعليمات مدى إمكانية السماح للتلميذ بتخمين الإجابـة            ١٠٤
 .من عدمه )  على الفقرات الموضوعية الانتقائية ( 

   

    .ورقة التعليمات للاختبار تساعد على رفع معامل صدق الاختبار وثباته ١٠٥

    .اسبة ينبغي الفصل بين أصل السؤال والبدائل بمسافة من١٠٦

توضع ورقة الملاحـق في كراسة الاختبار لكتابة رقم سري للتلميذ عندما يرغـب             ١٠٧
 .المعلم في التقليل من ذاتية  التصحيح 
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��*�b�����%א���Xiא����: 

 :الرجاء التكرم بالإجابة عن الأسئلة التالية 
 التعليم من خلاله مقررات متعلقة ببناء  هل تضمن برنامج إعداد المعلمين الذي تم تأهيلك لمهنة*

 الاختبارات التحصيلية ؟
���:��א;�%�

   ……………………………………………………………………………………………………………… 

 .إذا كانت الإجابة بنعم 
المعلومات الشاملة اللازمة لبناء ) الطالب المعلم ( ما رأيك في فاعلية تلك المقررات في إكساب _ 

 ية ؟ وهل هي كافية ؟الاختبارات التحصيل
�����:א;�%�

    ………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

 

يات المعلمين المعرفية المتعلقة ببناء الاختبارات  ما الاقتراحات التي يمكن أن تقدمها للرفع من كفا*
 التحصيلية ، سواء في برنامج إعداد المعلم أو أثناء الخدمة ؟

�����:א;�%�
 : الاقتراحات المتعلقة ببرنامج الإعداد في مؤسسات إعداد المعلمين -

    ………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

 

…  
 الاقتراحات التي يمكن العمل ا لرفع كفاية المعلمين المعرفية أثناء الخدمة في مجال إعداد -

 :الاختبارات التحصيلية  
…………………………………………………………………………………………………    ……………

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

 لا �عم
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ينبغي أن تكون معظѧم فقѧرات الاختبѧار النهѧائي متوسѧطة          ١
١٤٫٥ ٣٦ %٨٥ ٢١٢الصعوبة مع وجود فقرات سهلة جداً وأخرى صعبة جداً  

% ٠٫٣٥ ٠٫٨٥ 

تѧѧصنّف الاختبѧѧارات التحѧѧصيلية وفѧѧق الغѧѧرض منهѧѧا إلѧѧى     ٢
١٨٫٥ ٤٦ %٨١ ٢٠٢ ة ونهائية قبلية وبنائية وتشخيصي: اختبارات 

% ٠٫٣٩ ٠٫٨١ 

يُجرى الاختبار القبلي عند بدء الوحدة الدراسية أو العѧام   ٣
٦٦٫٩ ١٦٦ .الدراسي 

% ٣٣٫١ ٨٢
% ٠٫٤٧ ٠٫٦٧ 

٦٦٫١ ١٦٤ .يُجرى الاختبار البنائي خلال تدريس الوحدة الدراسية ٤
% ٣٣٫٩ ٨٤

% ٠٫٤٧ ٠٫٦٦ 

يѧѧѧѧصي سѧѧѧѧهلة ينبغѧѧѧѧي أن تكѧѧѧѧون فقѧѧѧѧرات الاختبѧѧѧѧار التشخ٥
٦٢٫٩ ١٥٦ .وآثيرة العدد 

% ٣٧٫١ ٩٢
% ٠٫٤٨ ٠٫٦٣ 

يمكѧѧن الكѧѧشف عѧѧن الأخطѧѧاء فѧѧي بنѧѧاء الوحѧѧدة التدريѧѧسية  ٦
٥٣٫٢ ١٣٢ .باستخدام الاختبار التشخيصي

% ٤٦٫٨ ١١٦
% ٠٫٥٠ ٠٫٥٣ 

الاختبار البنائي أآثر شمولاً للمحتѧوى المѧراد قياسѧه مѧن            ٧
٥٠٫٨ ١٢٦ .الاختبار النهائي 

% ٤٩٫٢ ١٢٢
% ٠٫٥٠ ٠٫٥١ 

٥١٫٦ ١٢٨ .ينبغي أن تكون فقرات الاختبار البنائي محكية المرجع ٨
% ٤٨٫٤ ١٢٠

% ٠٫٥٠ ٠٫٥٢ 

يُجرى الاختبار البنائي عندما يظهѧر علѧى المѧتعلم ضѧعف            ٩
٦٦٫١ ١٦٤ .الاستفادة من التدريس العادي 

% ٣٣٫٩ ٨٤
% ٠٫٤٩ ٠٫٣٨ 

المѧادة  ينبغي أن يشتمل الاختبار النهائي على آل أهѧداف          ١٠
٢٩٫٨ ٧٤ . الدراسية 

% ٧٠٫٢ ١٧٤
% ٠٫٤٦ ٠٫٣٠ 

١١
مѧن وظѧѧائف الاختبѧѧارات النهائيѧة تѧѧوفير التغذيѧѧة الراجعѧѧة   
لكل من الطالب والمعلم حول تقدم عمليѧة التعلѧيم والѧتعلم           

 .خلال الوحدة الدراسية 
١٨٫٥ ٤٦

% ٨١٫٥ ٢٠٢
% ٠٫٣٩ ٠٫١٩ 

رات ينبغѧѧي أن يѧѧشتمل الاختبѧѧار القبلѧѧي علѧѧى بعѧѧض المهѧѧا ١٢
١٧٫٧ ٤٤ .المطلوبة لبدء دراسة وحدة جديدة 

% ٨٢٫٣ ٢٠٤
% ٠٫٣٨ ٠٫١٨ 

١٣
باسѧѧѧتخدام الاختبѧѧѧار التشخيѧѧѧصي يمكѧѧѧن تحديѧѧѧد مѧѧѧستوى   
خبرات المتعلم السابقة بالنسبة لأهѧداف المѧادة الدراسѧية          

. 
١٦٫٩ ٤٢

% ٨٣٫١ ٢٠٦
% ٠٫٣٨ ٠٫١٧ 
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تحليل المحتوى لغرض إعداد الاختبار إجѧراء يقѧوم بѧه       ١
 ٠٫٣٨ ٠٫٨٣%١٦٫٩ ٤٢%٢٠٦٨٣٫١ .المعلم للرفع من صدق المحتوى للاختبار 

يتѧѧѧألف محتѧѧѧوى الرياضѧѧѧيات بѧѧѧشكل عѧѧѧام مѧѧѧن حقѧѧѧائق     ٢
 ٠٫٥٠ ٠٫٥٦%١٠٨٤٣٫٥%١٤٠٥٦٫٥ .ومفاهيم ومهارات رياضية فقط 

٣ 
 تحديѧѧѧѧد مفѧѧѧѧردات المѧѧѧѧنهج عنѧѧѧѧد عمليѧѧѧѧة تحليѧѧѧѧل يمكѧѧѧѧن

المحتوى مباشرة من خلال النظر إلѧى فهѧرس محتѧوى           
 .الكتاب 

٠٫٥٠ ٠٫٥٠ %١٢٤٥٠ %١٢٤٥٠ 

علѧى الѧشيء    ) آأحѧد عناصѧر المحتѧوى       ( يدل المفهوم    ٤
 ٠٫٤٨ ٠٫٣٦%١٥٨٦٣٫٧%٣٦٫٣ ٩٠ .المحدد تحديداً دقيقاً ولا يقبل إدخال تعديلات عليه 

 والمѧѧѧѧѧسلمات والفرضѧѧѧѧѧيات مѧѧѧѧѧن عناصѧѧѧѧѧر   البѧѧѧѧѧدهيات ٥
 ٠٫٤٨ ٠٫٣٥%١٦٢٦٥٫٣%٣٤٫٧ ٨٦ .المحتوى التي لها الدلالة نفسها 
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: تѧѧصنّف أهѧѧداف التعلѧѧيم بѧѧشكل عѧѧام إلѧѧى ثلاثѧѧة مѧѧستويات       ١
 ٠٫٤٥ ٠٫٧٢%٢٨٫٢ ٧٠%١٧٨٧١٫٨ .حلية وسلوآية عامة ومر

علѧѧى فعѧѧل ) الإجرائѧѧي( ينبغѧѧي أن يѧѧشتمل الهѧѧدف الѧѧسلوآي  �٢
 ٠٫٤٨ ٠٫٦٥%٣٥٫٥ ٨٨%١٦٠٦٤٫٥ . سلوآي واحد حتى يسهل قياس مدى تحققه 

أن يفهѧѧم التلميѧѧذ رسѧѧم دائѧѧرة مرآزهѧѧا م ونѧѧصف قطرهѧѧا      �٣
 ٠٫٤٩ ٠٫٦٠%٣٩٫٥ ٩٨%١٥٠٦٠٫٥ .مثال لهدفٍ سلوآي . سم  ٢

إعطѧѧاء التلميѧѧذ مثلثѧѧين والطلѧѧب منѧѧه إثبѧѧات تѧѧشابههما مѧѧن       ٤
 ٠٫٥٠ ٠٫٥٦%١٠٨٤٣٫٥%١٤٠٥٦٫٥ .عدمه إجراء يقيس هدفاً في مستوى التذآر 

يصنِّف بلوم الأهداف المعرفية إلى أربعة مستويات أساسية         ٥
 ٠٫٤٥ ٠٫٢٧%١٨٠٧٢٫٦%٢٧٫٤ ٦٨ .المعرفة والاستيعاب والتطبيق والتقويم : فقـط هي 

الهدف السلوآي هو ناتج تعليمي يتوقع حدوثѧه بعѧد دراسѧة             ٦
 ٠٫٤٢ ٠٫٢٣%١٩٢٧٧٫٤%٢٢٫٦ ٥٦ وحدة أو مقرر دراسي 

إعادة صياغة عبارة أو مفهوم معين بشكل آخر له المѧدلول        ٧
 ٠٫٤٢ ٠٫٢٣%١٩٢٧٧٫٤%٢٢٫٦ ٥٦ .نفسه يدخل تحت ما يسمى بمستوى التطبيق 

الأساسية المكونة لѧشكل معѧيّن يѧدخل ضѧمن          تحديد العناصر    ٨
 ٠٫٣٩ ٠٫١٩%٢٠٢٨١٫٥%١٨٫٥ ٤٦ .مستوى المعرفة 

تѧѧѧرتبط الأهѧѧѧداف الوجدانيѧѧѧة فѧѧѧي مѧѧѧادة الرياضѧѧѧيات بتنميѧѧѧة     ٩
 ٠٫٤٠ ٠٫١٩%٢٠٠٨٠٫٦%١٩٫٤ ٤٨ .قدرات التلميذ على التفكير الابتكاري والتفكير الإبداعي 
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يتحكم العدد الكلѧي لفقѧرات الاختبѧار فѧي تحديѧد عѧدد الفقѧرات                ١
 ٠٫٥٠ ٠٫٤٧%١٣٢٥٣٫٢%١١٦٤٦٫٨ .داخل آل خلية في جدول المواصفات 

الدرجѧѧة = درجѧѧة أسѧѧئلة خليѧѧة معيّنѧѧة فѧѧي جѧѧدول المواصѧѧفات  ٢
 ٠٫٤٦ ٠٫٣٠%١٧٤٧٠٫٢%٢٩٫٨ ٧٤ . ية تلك الخلية الوزن النسبي لأهم× النهائية للاختبار 

أهم فوائد جدول المواصفات تقليѧل الجهѧد الѧذي يبذلѧه المعلѧم              ٣
 ٠٫٤١ ٠٫٢٢%١٩٤٧٨٫٢%٢١٫٨ ٥٤ .في وضع الاختبار 

يَعتمد تحديد العدد الكلي لفقرات الاختبار الجيد بشكل أساسي         ٤
 ٠٫٤٣ ٠٫١٣%٢١٦٨٧٫١%١٢٫٩ ٣٢ .على جدول مواصفات الاختبار 

الوزن النسبي لأهمية موضوع معين في جــدول المواصѧفات       ٥
÷ عѧѧدد الأهѧѧداف الѧѧسلوآية فѧѧي مѧѧستوى معرفѧѧي معѧѧيّن      = ( 

  . ١٠٠× ) العدد الكلي للأهداف السلوآية 
٠٫٣٢ ٠٫١١%٢٢٠٨٨٫٧%١١٫٣ ٢٨ 

= الوزن النسبي لأهمية خليѧة معيّنѧة فѧي جѧدول المواصѧفات              ٦
عѧѧѧѧѧدد الحѧѧѧѧѧصص  × يѧѧѧѧѧة الموضѧѧѧѧѧوع  الѧѧѧѧѧوزن النѧѧѧѧѧسبي لأهم 
 .المستغرقة في تدريسه 

٠٫٣١ ٠٫١٠%٢٢٢٨٩٫٥%١٠٫٥ ٢٦ 
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ينبغѧѧѧي اختيѧѧѧار نѧѧѧوع فقѧѧѧرات الاختبѧѧѧار بѧѧѧشكل يتناسѧѧѧب مѧѧѧع الأفѧѧѧراد        ١
 ٠٫٣١ ٠٫٩٠ %١٠٫٥ ٢٦ %٨٩٫٥ ٢٢٢ .المستهدفين بالاختبار 

يضمن استخدام الأسئلة الموضوعية مراجعة التلميذ لكامѧل المحتѧوى          ٢
 ٠٫٣٧ ٠٫٨٤ %١٦٫١ ٤٠ %٨٣٫٩ ٢٠٨ .موضوع الاختبار

تُعتبر أسئلة الصواب والخطأ جيدة فقط في حال عѧدم وجѧود أآثѧر مѧن            ٣
 ٠٫٣٨ ٠٫٨٣ %١٦٫٩ ٤٢ %٨٣٫١ ٢٠٦ .احتمالين لصحة الفكرة التي تتضمنها 

٤
يُطلѧѧب ) مقѧѧدمات ، اسѧѧتجابات ( يتѧѧألف سѧѧؤال المزاوجѧѧة مѧѧن قѧѧائمتين 

مѧѧن التلميѧѧذ التوفيѧѧق بѧѧين مѧѧا جѧѧاء فѧѧي القائمѧѧة الأولѧѧى ومѧѧا جѧѧاء فѧѧي      
 .القائمة الثانية 

٠٫٣٨ ٠٫٨٣ %١٦٫٩ ٤٢ %٨٣٫١ ٢٠٦ 

تتطلѧѧب أسѧѧئلة إآمѧѧال الفѧѧراغ جهѧѧداً مѧѧن التلميѧѧذ للإجابѧѧة عليѧѧه مقارنѧѧة   ٥
 ٠٫٤٠ ٠٫٨١ %١٩٫٤ ٤٨ %٨٠٫٦ ٢٠٠ بأسئلة الصواب والخطأ

تنقѧѧѧسم الاختبѧѧѧارات التحريريѧѧѧة مѧѧѧن حيѧѧѧث موضѧѧѧوعيتها إلѧѧѧى نѧѧѧوعين  ٦
 ٠٫٤١ ٠٫٧٩ %٢١ ٥٢ %٧٩ ١٩٦ .اختبارات مقالية واختبارات موضوعية :  أساسيين هما 

يحتاج إعداد أسئلة الاختيѧار مѧن متعѧدد إلѧى معلѧم مѧُدرب تѧدريباً آافيѧاً           ٧
 ٠٫٤١ ٠٫٧٨ %٢١٫٨ ٥٤ %٧٨٫٢ ١٩٤ .على تصميمها وإعدادها 

طبيعѧѧة المحتѧѧوى المѧѧراد قياسѧѧه مѧѧن الأسѧѧس الهامѧѧة فѧѧي تحديѧѧد نѧѧوع     ٨
 ٠٫٤١ ٠٫٧٨ %٢١٫٨ ٥٤ %٧٨٫٢ ١٩٤ .فقرات الاختبار 

إعداد الاختبارات الموضوعية يحتاج إلى وقت طويѧل مقارنѧة بالوقѧت            ٩
 ٠٫٤٥ ٠٫٧٣ %٢٧٫٤ ٦٨ %٧٢٫٦ ١٨٠ .الذي يحتاجه إعداد الاختبار المقالي 

نѧѧسبة احتمѧѧال تخمѧѧين التلميѧѧذ للإجابѧѧة علѧѧى أسѧѧئلة إآمѧѧال الفѧѧراغ أقѧѧل   ١٠
 ٠٫٤٥ ٠٫٧١ %٢٩ ٧٢ %٧١ ١٧٦ .منها في بقية الأسئلة الموضوعية 

تعتبر أسئلة الاختيار من متعدد أفضل الأسئلة الموضوعية فѧي قيѧاس            ١١
 ٠٫٤٥ ٠٫٧١ %٢٩ ٧٢ %٧١ ١٧٦ .القدرات العقلية العليا للتلميذ 

 ٠٫٤٧ ٠٫٦٩ %٣١٫٥ ٧٨ %٦٨٫٥ ١٧٠ .ستخدم أسئلة الاختيار من متعدد عندما يكون عدد الطلاب قليلاًت١٢

١٣
ينبغي عدم اقتصار المعلم على استخدام أسѧئلة الѧصواب والخطѧأ فقѧط 
؛ إلا فѧي حѧѧال عѧѧدم تѧѧوفر الوقѧѧت لتѧصميم أسѧѧئلة موضѧѧوعية مѧѧن نѧѧوع   

 .آخر 
٠٫٤٦ ٠٫٦٩ %٣٠٫٦ ٧٦ %٦٩٫٤ ١٧٢ 

 المعلѧѧم أسѧѧئلة الѧѧصواب والخطѧѧأ عنѧѧدما يريѧѧد تغطيѧѧة محتѧѧوى   يѧѧستخدم١٤
 ٠٫٤٧ ٠٫٦٩ %٣١٫٥ ٧٨ %٦٨٫٥ ١٧٠ .المادة الدراسية تغطية آاملة 

تѧѧستخدم أسѧѧئلة المزاوجѧѧة بѧѧشكل أساسѧѧي لقيѧѧاس حقѧѧائق ومعلومѧѧات     ١٥
 ٠٫٤٨ ٠٫٦٥ %٣٤٫٧ ٨٦ %٦٥٫٣ ١٦٢ تعتمد على التذآر

لاختبѧار يفѧرض علѧى المعلѧم       توفر الوقѧت والإمكانѧات الماديѧة لإعѧداد ا         ١٦
 ٠٫٤٨ ٠٫٦٥ %٣٤٫٧ ٨٦ %٦٥٫٣ ١٦٢ .استخدام الأسئلة المقالية فقط 

تقل فرصة الغش بين التلاميذ عند استخدام الأسѧئلة الموضѧوعية فѧي              ١٧
 ٠٫٤٨ ٠٫٦٤ %٣٦٫٣ ٩٠ %٦٣٫٧ ١٥٨ .الاختبار 

 ٠٫٤٩ ٠٫٦٢ %٣٧٫٩ ٩٤ %٦٢٫١ ١٥٤ .الاختبارات المقالية أقل صدقاً من الاختبارات الموضوعية ١٨
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فѧي الاختبѧارات الموضѧوعية    تتأثر العلامة التي يحѧصل عليهѧا التلميѧذ        ١٩
 ٠٫٤٩ ٠٫٦٢ %٣٧٫٩ ٩٤ %٦٢٫١ ١٥٤ .آثيراً بذاتية المصحح

 ٠٫٤٩ ٠٫٥٨ %٤١٫٩ ١٠٤ %٥٨٫١ ١٤٤  .تتمتع الاختبارات المقالية بدرجة ثبات عالية٢٠

ينبغѧѧѧي اسѧѧѧتخدام الاختبѧѧѧارات المقاليѧѧѧة عنѧѧѧدما يكѧѧѧون الهѧѧѧدف قيѧѧѧاس     ٢١
 ٠٫٥٠ ٠٫٥٧ %٤٢٫٧ ١٠٦ %٥٧٫٣ ١٤٢ .القدرات العقلية العليا للتلميذ 

صѧѧѧعوبة إعѧѧѧداد الأسѧѧѧئلة المقاليѧѧѧة مѧѧѧن أهѧѧѧم معوقѧѧѧات اسѧѧѧتخدامها فѧѧѧي ٢٢
 ٠٫٥٠ ٠٫٥٥ %٤٥٫٢ ١١٢ %٥٤٫٨ ١٣٦ .الاختبارات 

 ٠٫٥٠ ٠٫٥٤ %٤٦ ١١٤ %٥٤ ١٣٤ .لا يُفضل استخدام أسئلة المزاوجة مع تلاميذ المرحلة الابتدائية ٢٣

 ٠٫٥٠ ٠٫٥١ %٤٩٫٢ ١٢٢ %٥٠٫٨ ١٢٦ .لومات واستظهارها تشجع أسئلة الصواب والخطأ على حفظ المع٢٤

قدرة أسئلة إآمѧال الفѧراغ أعلѧى مѧن قѧدرة أسѧئلة الاختيѧار مѧن متعѧدد                    ٢٥
 ٠٫٥٠ ٠٫٥٠ %٥٠ ١٢٤ %٥٠ ١٢٤ .على تغطية المحتوى الدراسي موضوع الاختبار 

تعتبر أسئلة الاختيار من متعدد من أآثر أنѧواع الأسѧئلة ملائمѧةً لمѧادة               ٢٦
 ٠٫٥٠ ٠٫٤٨ %٥١٫٦ ١٢٨ %٤٨٫٤ ١٢٠ .ياضيات الر

تتطلب أسئلة الاختيار من متعدد وقتاً أطول من التلميذ للإجابѧة           ٢٧
 ٠٫٥٠ ٠٫٤٧%١٣٢٥٣٫٢%١١٦٤٦٫٨ .عليها مقارنة مع غيرها من الأسئلة الموضوعية الأخرى 

تمتѧѧاز أسѧѧئلة الاختيѧѧار مѧѧن متعѧѧدد بعѧѧدم إتاحѧѧة الفرصѧѧة للتلميѧѧذ    ٢٨
 ٠٫٥٠ ٠٫٤٦ %١٣٤٥٤ %١١٤٤٦ .ابة بتخمين الإج

مѧѧѧن معوقѧѧѧات اسѧѧѧتخدام الأسѧѧѧئلة الموضѧѧѧوعية صѧѧѧعوبة ترتيѧѧѧب  ٢٩
 ٠٫٥٠ ٠٫٤٣%١٤٢٥٧٫٣%١٠٦٤٢٫٧ فقراتها من السهل إلى الصعب

انخفاض درجة صدق وثبات أسئلة الاختيار مѧن متعѧدد مقارنѧة             ٣٠
 ٠٫٤٩ ٠٫٤١%١٤٦٥٨٫٩%١٠٢٤١٫١ .ببقية الأسئلة الموضوعية الأخرى 

 ٠٫٤٩ ٠٫٣٩%١٥٢٦١٫٣%٣٨٫٧ ٩٦ .قدرة أسئلة الصواب والخطأ التشخيصية عالية ٣١

تتمتع الأسئلة الموضوعية الجيدة بقدرة عالية في الكشف عѧن          ٣٢
 ٠٫٤٩ ٠٫٣٨%١٥٤٦٢٫١%٣٧٫٩ ٩٤ .قدرات التلميذ على التحليل والنقد وإبداء الرأي 

حتѧѧوى يѧѧراد قيѧѧاس  يمكѧѧن اسѧѧتخدام أسѧѧئلة المزاوجѧѧة مѧѧع أي م  ٣٣
 ٠٫٤٨ ٠٫٣٧%١٥٦٦٢٫٩%٣٧٫١ ٩٢ .مدى تحقق أهدافه لدى التلميذ 

تѧѧستخدم أسѧѧئلة إآمѧѧال الفѧѧراغ للمѧѧسائل العدديѧѧة المعتمѧѧدة علѧѧى   ٣٤
 ٠٫٤٨ ٠٫٣٧%١٥٦٦٢٫٩%٣٧٫١ ٩٢ الفهم 

تتمتѧѧع أسѧѧئلة إآمѧѧال الفѧѧراغ بقѧѧدرة عاليѧѧة فѧѧي قيѧѧاس القѧѧدرات       ٣٥
 ٠٫٤٧ ٠٫٣٣%١٦٦٦٦٫٩%٣٣٫١ ٨٢ .العقلية العليا للتلميذ 

يُفѧѧضل اسѧѧتخدام أسѧѧئلة الѧѧصواب والخطѧѧأ مѧѧع تلاميѧѧذ الѧѧصفوف   ٣٦
 ٠٫٤٥ ٠٫٢٩ %١٧٦٧١ %٢٩ ٧٢ .الأعلى عن من هم في الصفوف الأقل 

ينبغي أن تتطلب أسئلة إآمال الفѧراغ وضѧع جملѧة مناسѧبة ليѧتم         ٣٧
 ٠٫٢٨ ٠٫٠٩%٢٢٦٩١٫١ %٨٫٩ ٢٢ .معنى العبارة 
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 ٠٫٢٥ ٠٫٩٤ %٦٫٥ ١٦ %٩٣٫٥ ٢٣٢ .يجب أن تظهر أسئلة الاختبار النهائي الفروق الفردية بين التلاميذ  ١

 ٠٫٣٠ ٠٫٩٠ %٩٫٧ ٢٤ %٩٠٫٣ ٢٢٤ يجب أن تكون أسئلة الصواب والخطأ قصيرة ومكتوبة بلغةٍ واضحةٍ  ٢

 ٠٫٣٥ ٠٫٨٥ %١٤٫٥ ٣٦ %٨٥٫٥ ٢١٢ .ب أن تتنوع أسئلة الاختبار بشكل عام في مستوياتها القياسية يج ٣

ينبغѧѧي أن يѧѧرتبط آѧѧل سѧѧؤال مقѧѧالي بѧѧشكل مباشѧѧر بالهѧѧدف الѧѧسلوآي        ٤
 ٠٫٤١ ٠٫٧٩ %٢١ ٥٢ %٧٦ ١٩٦ .المراد قياس مدى تحققه لدى التلميذ 

ح أسѧѧاس يجѧѧب آتابѧѧة تعليمѧѧات واضѧѧحة فѧѧي سѧѧؤال المزاوجѧѧة لتوضѧѧي    ٥
 ٠٫٤١ ٠٫٧٩ %٢١ ٥٢ %٧٩ ١٩٦ .عملية المزاوجة للتلاميذ 

ينبغي عند استخدام الأسѧئلة المقاليѧة أن تكѧون فѧي مѧستوى عѧالٍ مѧن                   ٦
 ٠٫٤٢ ٠٫٧٧ %٢٢٫٦ ٥٦ %٧٧٫٤ ١٩٢ .الصعوبة يعكس أهمية هذا النوع من الأسئلة 

 ٠٫٤٧ ٠٫٦٨ %٣٣٫١ ٨٢ %٦٦٫٩ ١٦٦ .ينبغي أن تكون البدائل في فقرة الاختيار من متعدد متجانسة  ٧

ينبغي وضع الفـراغ في فقѧرة إآمѧال الفѧراغ فѧي وسѧط العبѧارة أو فѧي                   ٨
 ٠٫٤٧ ٠٫٦٦ %٣٣٫٩ ٨٤ %٦٦٫١ ١٦٤ .آخرها لا في أولها 

مѧѧѧساوياً لعѧѧѧѧدد  ) القائمѧѧѧة الأولѧѧѧى  ( يجѧѧѧب أن يكѧѧѧون عѧѧѧدد المقѧѧѧѧدمات     ٩
 ٠٫٤٩ ٠٫٦٠ %٤٠٫٣ ١٠٠ %٥٩٫٧ ١٤٨ .في سؤال المزاوجة )  القائمة الثانية ( الاستجابات 

ينبغي أن يكѧون عѧدد البѧدائل متѧساوياً فѧي جميѧع فقѧرات الاختيѧار مѧن            ١٠
 ٠٫٤٩ ٠٫٦٠ %٣٩٫٥ ٩٨ %٦٠٫٥ ١٥٠ .متعدد 

ينبغي أن تشتمل فقرة التكميل علѧى عѧدد آبيѧر مѧن الفراغѧات لѧضمان                 ١١
 ٠٫٤٩ ٠٫٥٨ %٤١٫٩ ١٠٤ %٥٨٫١ ١٤٤ .صدق استجابة التلميذ 

بعض أسئلة الصواب والخطѧأ علѧى فكѧرتين رئيѧستين           يجب أن تشتمل    ١٢
 ٠٫٥٠ ٠٫٥٤ %٤٦ ١١٤ %٥٤ ١٣٤ .لزيادة فاعليّة هذا النوع من الأسئلة 

 ٠٫٥٠ ٠٫٥٤ %٤٦ ١١٤ %٥٤ ١٣٤ .ينبغي أن تتحدى فقرات الاختيار من متعدد قدرات التلاميذ ١٣

ينبغѧي أن تكѧѧون بعѧض عبѧѧارات أسѧئلة الѧѧصواب والخطѧأ آمѧѧا هѧي فѧѧي      ١٤
 ٠٫٥٠ ٠٫٥١ %٤٩٫٢ ١٢٢ %٥٠٫٨ ١٢٦ .اب حتى تكون مألوفة لدى التلميذ الكت

يجѧѧب وضѧѧع آѧѧل الكلمѧѧات المѧѧشترآة التѧѧي يمكѧѧن أن تظهѧѧر فѧѧي بѧѧدائل     ١٥
 ٠٫٥٠ ٠٫٤٨ %٥٢٫٤ ١٣٠ %٤٧٫٦ ١١٨ .الاختيار من متعدد في أصل السؤال 

ينبغي ترتيب الاختيارات الѧصحيحة فѧي أسѧئلة الѧصواب والخطѧأ علѧى               ١٦
 ٠٫٥٠ ٠٫٤٣ %٥٧٫٣ ١٤٢ %٤٢٫٧ ١٠٦ . يساعد المعلم في عملية التصحيح نمط معين

 ٠٫٤٩ ٠٫٤٢ %٥٨٫١ ١٤٤ %٤١٫٩ ١٠٤ .يجب أن تختلف أطوال البدائل في فقرات الاختيار من متعدد ١٧

يجب ترتيب البنود في قائمة سؤال المزاوجة تنازليѧاً أو تѧصاعدياً فѧي            ١٨
 ٠٫٤٩ ٠٫٣٩ %٦١٫٣ ١٥٢ %٣٨٫٧ ٩٦ .حال آون القائمة مكوّنة من أرقام 

وضع إجابة نموذجية لكل سؤال مقالي ليس له أهميѧة تربويѧة ، فمѧن               ١٩
 ٠٫٤٨ ٠٫٣٥ %٦٤٫٥ ١٦٠ %٣٥٫٥ ٨٨ .الطبيعي اختلاف إجابات التلاميذ على السؤال المقالي الواحد 

يجѧѧب صѧѧياغة البѧѧدائل الخاطئѧѧة فѧѧي فقѧѧرة الاختيѧѧار مѧѧن متعѧѧدد بѧѧشكل      ٢٠
 ٠٫٤٨ ٠٫٣٥ %٦٤٫٥ ١٦٠ %٣٥٫٥ ٨٨ .ا  عدد من التلاميذ المتفوقين يجعلها تجذب إليه

ينبغي عند آتابة أسѧئلة إآمѧال الفѧراغ اسѧتعمال نفѧس عبѧارات الكتѧاب                 ٢١
 ٠٫٤٧ ٠٫٣٤ %٦٦٫١ ١٦٤ %٣٣٫٩ ٨٤ .لضمان تقارب إجابات التلاميذ من بعضها 
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تكليѧѧف  التلاميѧѧذ بتѧѧصحيح الخطѧѧأ فѧѧي فقѧѧـرات الѧѧصواب والخطѧѧأ يمثѧѧل    ٢٢
 ٠٫٤٦ ٠٫٣١ %٦٩٫٤ ١٧٢ %٣٠٫٦ ٧٦ .ينبغي تجنّبه ) أثناء الإجابة ( عامل إرباك لهم 

ينبغѧѧѧي صѧѧѧياغة فقѧѧѧرة الاختيѧѧѧار مѧѧѧن متعѧѧѧدد بѧѧѧشكل يجعѧѧѧل المѧѧѧشكلة        ٢٣
 ٠٫٤٣ ٠٫٢٤ %٧٥٫٨ ١٨٨ %٢٤٫٢ ٦٠ .المطروحة تتضح وتتحدد للتلميذ فقط عند اختياره للبديل الصحيح 

ينبغѧѧѧي أن تكѧѧѧون أسѧѧѧئلة الاختبѧѧѧار قويѧѧѧة العبѧѧѧارة تѧѧѧساعد علѧѧѧى تنميѧѧѧة  ٢٦
 ٠٫٤٢ ٠٫٢٣ %٧٧٫٤ ١٩٢ %٢٢٫٦ ٥٦ .القدرات اللغوية للتلميذ 

٢٤ 
ينبغѧѧي عѧѧدم توضѧѧيح مقѧѧدار العلامѧѧة المخصѧѧصة للѧѧسؤال فѧѧي الاختبѧѧار  
المقالي حتى لا يهتم التلاميذ بالإجابة على بعض الأسئلة على حساب           

 .الأسئلة الأخرى 
٠٫٣٨ ٠٫١٧ %٨٣٫١ ٢٠٦ %١٦٫٩ ٤٢ 

) ة عنѧدما تكѧون أسѧئلة الاختبѧار مقاليѧ        ( ينبغي وضع سѧؤال اختيѧاري        ٢٥
 ٠٫٣٧ ٠٫١٦ %٨٣٫٩ ٢٠٨ %١٦٫١ ٤٠ .لتوفير نوع من المرونة المطلوبة تربوياً في الاختبار 
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يُفѧѧضل ترتيѧѧب الفقѧѧرات حѧѧسب المѧѧستوى المعرفѧѧي الѧѧذي      ١
 ٠٫٤٤ ٠٫٧٣%٢٦٫٦ ٦٦%١٨٢٧٣٫٤ . تقيسه الفقرة عندما يكون الاختبار تشخيصياً

يمكѧѧѧن ترتيѧѧѧب فقѧѧѧرات الاختبѧѧѧار حѧѧѧسب الѧѧѧشكل وحѧѧѧسب       ٢
 ٠٫٤٧ ٠٫٦٩%٣١٫٥ ٧٨%١٧٠٦٨٫٥ .الصعوبة في الوقت نفسه 

يمكѧѧن ترتيѧѧب فقѧѧرات الاختبѧѧار حѧѧسب تسلѧѧسل موضѧѧوعات  ٣
 ٠٫٤٨ ٠٫٦٥%٣٥٫٥ ٨٨%١٦٠٦٤٫٥ .المحتوى 

لة والفقѧرات   يتعذر على المعلم التمييز بѧين الفقѧرات الѧسه         ٤
 ٠٫٤٨ ٠٫٦٤%٣٦٫٣ ٩٠%١٥٨٦٣٫٧ .الصعبة قبل تطبيق الاختبار وتحليل نتائجه 

يرتب المعلم أسئلة الاختبار على أساس التѧدرج المنهجѧي          ٥
 ٠٫٥٠ ٠٫٤٤%١٣٨٥٥٫٦%١١٠٤٤٫٤ .مُبتدئاً بأسئلة المبادئ والنظريات 
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 ٠٫٣٣ ٠٫٨٨%١٢٫١ ٣٠%٢١٨٨٧٫٩ .ينبغي الفصل بين أصل السؤال والبدائل بمسافة مناسبة  ١

٢
يُفѧѧѧضل أن تكѧѧѧون الإجابѧѧѧـة علѧѧѧى الأسѧѧѧئلة لتلاميѧѧѧذ المرحلѧѧѧـة    

ليѧѧسهل علѧѧى ) ورقѧѧة الإجابѧѧة ( الابتدائيѧѧة فѧѧي ورقѧѧة مѧѧستقلة 
 . المعلم تصحيح الإجابة

٠٫٤٨ ٠٫٦٤%٣٦٫٣ ٩٠%١٥٨٦٣٫٧ 

ورقѧѧة التعليمѧѧات للاختبѧѧار تѧѧساعد علѧѧى رفѧѧع معامѧѧل صѧѧدق        ٣
 ٠٫٤٩ ٠٫٥٩%١٠٢٤١٫١%١٤٦٥٨٫٩ .الاختبار وثباته 

ورقѧة  : يُفضل تقѧديم الاختبѧار فѧي آراسѧة خاصѧة تتكѧون مѧن           ٤
 ٠٫٤٩ ٠٫٤١%١٤٦٥٨٫٩%١٠٢٤١٫١للتعليمات ، أوراق للفقرات ، ورقة للإجابة ، ورقة الملاحق 

٥
 أن يُوضح في ورقة التعليمات مدى إمكانيــѧـة الѧسماح           ينبغي

علѧѧѧى الفقѧѧѧرات الموضѧѧѧوعية  ( للتلميѧѧѧذ بتخمѧѧѧين الإجابـــــѧѧѧـة  
 .من عدمه )  الانتقائية 

٠٫٤٧ ٠٫٣٢%١٦٨٦٧٫٧%٣٢٫٣ ٨٠ 

توضع ورقة الملاحـق في آراسة الاختبѧار لكتابѧة رقѧم سѧري             ٦
 ٠٫٤٣ ٠٫٢٥ %١٨٦٧٥ %٢٥ ٦٢ .  التصحيح للتلميذ عندما يرغب المعلم في التقليل من ذاتية
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 ٣ ابن منظور الابتدائية ١
 ٤ أبى الطيب المتنبي الابتدائية ٢
 ٥ أبى الهيثم الأنصاري ٣
 ٣ أبى أيوب الأنصاري ٤
 ٣ أبى نصر التمار ٥
 ٢ أبى ين كعب رضي االله عنه لتحفيظ القرآن الكريم ٦
 ٢ اجنادين الابتدائية ٧
 ٣ أسامه بن زيد الابتدائية ٨
 ٢ أسد بن الفرات ٩
 ٢ اسعد بن زرارة الابتدائية ١٠
 ١ أسيد بن حضير ١١
 ٤ الأحنف بن قيس التميمي الابتدائية ١٢
 ٣ الإمام  الـشافعـي  رحمه االله ١٣
 ١ الإمام أبى حنيفة النعمان رحمه االله ١٤
 ٤ الإمام احمد بن حنبل ١٥
 ٣ الابتدائيةالإمام الادريسي  ١٦
 ٢ الإمام حفص بن سليمان لتحفيظ القرآن الكريم ١٧
 ٣ الإمام محمد بن عبدالوهاب الابتدائية ١٨
 ٣ البراء بن مالك ١٩
 ١ الحارث بن نوفل ٢٠
 ٢ .الحسين بن علي  الابتدائية رضي االله عنهما ٢١
 ٢ الحكم بن عمرو ٢٢
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 ٢ ة الابتدائيةالرحماني ٢٣
 ٢ الزبير بن العوام ٢٤
 ٢السعود ية بقباء ٢٥

 ٤السقاف ٢٦

 ٢السلطان محمد الفاتح ٢٧

 ٢الشيخ عبدالعزيز بن صالح ٢٨

 ٣العباس بن عبادة ٢٩

 ٤العريض ٣٠

 ٤العز بن عبدالسلام الابتدائية ٣١

 ٣العزيزية ٣١

 ٢الفضل بن العباس ٣٣

 ٢لابتدائيةالفقهاء السبعة ا ٣٤

 ٢الفيصلية ٣٥

 ٣القبلتين الابتدائية ٣٦

 ٣المحمدية النموذجية الابتدائية ٣٧

 ٤المقداد بن عمر ٣٨

 ٢المنصورية ٣٩

 ٢الناصرية الابتدائية ٤٠

 ٤النجاح النموذجية ٤١

 ٢الوادي المبارك ٤٢

 ٢اوس بن حارثة رضي االله عنه ٤٣

 ٢بلال بن الحارث ٤٤

 ٣  النجاربني ٤٥

 ٢ثنية الوداع الابتدائية ٤٦

 ٤حبيب بن زيد الانصاري ٤٧
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 ٣حسان بن ثابت ٤٨

 ٥حطين ٤٩

 ٤حمزة بن عبدالمطلب ٥٠

 ٢حنظلة بن ابي عامر ٥١

 ٥خالد بن سعيد بن العاص ٥٢

 ٢ ذي الحليفه ٥٣

 ٢ذي الشهادتين ٥٤

 ١رضى االله عنهرافع بن يزيد  ٥٥

 ٢ربيعة بن كعب الاسلمي ٥٦

 ٢ رفاعه بن اوس الانصارى الابتدائيه ٥٧

 ٢زيد الخير ٥٨

 ٤زيد بن حارثة ٥٩

 ٢زيد بن سهل الا نصاري ٦٠

 ٢ سراقة بن مالك ٦١

 ٢سعد بن ابي وقاص ٦٢

 ٢سعد بن عباده ٦٣

 ٢الابتدائية) رضي االله عنة(سعد بن معاذ  ٦٤

 ٣ بن زيد القرشيسعيد ٦٥

 ٢سلمان الفارسي رضي االله عنه ٦٦

 ٢ سلمة بن هشام  ٦٧

 ٢سيد قطب الابتدئية ٦٨

 ٢صقر الجزيرة ٦٩

 ٣صلاح الدين الايوبي الابتدائية ٧٠

 ٢طلحة بن عبيد االله الابتدائية ٧١

 ١طلحة بن معاوية ٧٢
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 ٢تدائيةعاصم بن ثابت الاب ٧٣

 ٢عامر بن ربيعة الابتدائية ٧٤

 ٢عامر بن فهيرة رضي االله عنةالابتدايئة ٧٥

 ٢عبادة بن قيس الانصاري ٧٦

 ٢عبد االله بن سعد الانصاري ٧٧

 ٢عبدالرحمن بن عوف الابتدائية ٧٨

 ٣عبداالله بن الحارث الانصاري ٧٩

 ٢عبداالله بن الزبير ٨٠

 ٣ االله عنهعبداالله بن جبير رضي ٨١

 ٣عبداالله بن جحش ٨٢

 ٣عبداالله بن حنظلة ٨٣

 ٢عبداالله بن رواحه ٨٤

 ٢عبداالله بن زيد الانصاري ٨٥

 ٣عبداالله بن عمرو بن العاص ٨٦

 ٣عبداالله بن مسعود رضي االله عنه ٨٧

 ٢عبيده بن الحارث بن عبدالمطلب ٨٨

 ٣عتاب بن اسيد ٨٩

 ٢عتبان بن مالك الانصاري ٩٠

 ٢عثمان بن حنيف الابتدائية ٩١

 ٣عروة بن الزبير الابتدائية ٩٢

 ٤عقبة بن عامر الانصاري ٩٣

 ٣عقيل بن ابي طالب ٩٤

 ٣عمار بن ياسر ٩٥

 ٣عمرو بن الجموح ٩٦

 ٢عمرو بن العاص رضي االله عنه الابتدائية ٩٧
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 ١ئيةعمرو بن أمية الابتدا ٩٨

 ٢عمرو بن عوف الأنصاري ٩٩

 ٣عمرو بن قيس ١٠٠

 ١عمير بن الحمام ١٠١

 ٢قيس بن عاصم الابتدائية ١٠٢

 ٢كعب بن زهير رضي االله عنه ١٠٣

 ١لبيد بن ربيعة الابتدائية ١٠٤

 ٣مالك بن انس الابتدائية ١٠٥

 ٣مجاهد بن جبر ١٠٦

 ٣محمد إقبال الابتدائية ١٠٧

 ٢ بن مسلمة الأوسي الابتدائيةمحمد ١٠٨

 ٢الابتدائية) رضي االله عنه ( معاذ بن الحارث ١٠٩

 ٣ نافع بن سليمان العبدي الابتدائية ١١٠

 ٢نوفل بن الحارث ١١١

 ٤هشام بن حكيم الابتدائية ١١٢

 ٢ وادي بطحان ١١٣

 ١وهب بن سعد الابتدائية ١١٤
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 .جامعة أم القرى –قسم المناهج وطرق التدريس  عباس حسن غندوره/ سعادة الدكتور  -١
 .جامعة أم القرى –يس قسم المناهج وطرق التدر سمير نور الدين فلمبان/سعادة الدكتور  -٢
 .جامعة أم القرى –قسم المناهج وطرق التدريس  فؤاد صالح عبدالحـي/سعادة الدكتور  -٣
 .جامعة أم القرى –قسم المناهج وطرق التدريس  عدنان عبدالغني صيرفي/ سعادة الدكتور  -٤
  .جامعة أم القرى–قسم المناهج وطرق التدريس  عبدالطيف حميد الرائقي/ سعادة الدكتور  -٥
 . جامعة أم القرى –قسم علم النفس  علي سـعيد عسيري/ سعادة الدكتور  -٦
 . جامعة أم القرى –قسم علم النفس  عبدالحفيظ مقــدم/ سعادة الدكتور  -٧
 .كلية المعلمين بالمدينة –     قسم المناهج وطرق التدريس طلال سعد الحربي/ سعادة الدكتور  -٨
 .كلية المعلمين بالمدينة –قسم المناهج وطرق التدريسسليم الروســان     / سعادة الدكتور  -٩

 .كلية المعلمين بالمدينة –حمدي الصبــاغ     قسم المناهج وطرق التدريس/ سعادة الدكتور  -١٠
 .كلية المعلمين بالمدينة –علي حمزه هجـان     قسم علم النفس / سعادة الدكتور  -١١
 . المعلمين بالمدينة كلية–     قسم علم النفس   .أحمد مجلي / الأستاذ  -١٢
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 .جامعة أم القرى –قسم المناهج وطرق التدريس  عباس حسن غندوره/ سعادة الدكتور  -١
 .جامعة أم القرى –قسم المناهج وطرق التدريس  فؤاد صالح عبدالحي/ سعادة الدكتور  -٢
 .جامعة أم القرى –قسم المناهج وطرق التدريس  سمير نور الدين فلمبان/ سعادة الدكتور  -٣
 .جامعة أم القرى –قسم المناهج وطرق التدريس   عبدالغني صيرفيناندع/ سعادة الدكتور  -٤
 .قرى جامعة أم ال–قسم المناهج وطرق التدريس  عبداللطيف حميد الرائقي/ سعادة الدكتور  -٥
 .جامعة أم القرى –قسم التربية وعلــم النفس  علي سعيد عسيري/ سعادة الدكتور  -٦
 .جامعة أم القرى –قسم التربية وعلــم النفس   عبدالحفيظ مقدم/ سعادة الدكتور  -٧
 .قسم المناهج بكلية إعداد المعلمين بالمدينة المنورة   الحربيسعد طلال / سعادة الدكتور  -٨
 .قسم المناهج بكلية إعداد المعلمين بالمدينة المنورة   عبدالعزيز الصباغحمدي/ سعادة الدكتور  -٩

 .قسم المناهج بكلية إعداد المعلمين بالمدينة المنورة   معين محمد الحسن/ سعادة الدكتور  -١٠
 .قسم المناهج بكلية إعداد المعلمين بالمدينة المنورة   سليم الروسان/ سعادة الدكتور  -١١
 . إعداد المعلمين بالمدينة المنورة قسم علم النفس بكلية   حمزه هجانعلى/ سعادة الدكتور  -١٢
 . إعداد المعلمين بالمدينة المنورة قسم علم النفس بكلية   أحمد مجلي أحمد/ الأستاذ  -١٣
 .قسم المناهج بكلية إعداد المعلمين بالمدينة المنورة    مصطفىحسين حامد/ الأستاذ  -١٤
 . بكلية إعداد المعلمين بالمدينة المنورة سم الرياضياتق  محمد عبدالعزيز الحجيلي/ الأستاذ  -١٥
 . بكلية إعداد المعلمين بالمدينة المنورة قسم الرياضيات   عجب الفريدي/ الأستاذ  -١٦
 بإدارة تعليم المدينة المنورة) رياضيات ( مشرف تربوي   محمد عبداالله غيث/ الأستاذ  -١٧
 بإدارة تعليم المدينة المنورة) ضيات ريا( مشرف تربوي    احمد بيبا فاليلي/ الأستاذ  -١٨
 بإدارة تعليم المدينة المنورة) رياضيات ( مشرف تربوي   منصور مصلح الجهني/ الأستاذ  -١٩
 . قسم المناهـج بكلية إعــداد المعلمين بتبوك   عبداالله سليمان البلوي/ الأستاذ  -٢٠
 .ين بالباحة قسم المناهـج بكلية إعــداد المعلم  عوض صالح المالكي/ الأستاذ  -٢١
 .معلم رياضيات بتعليم المدينة المنورة   عبدالعزيز محمد الجهني/ الأستاذ  -٢٢
 .معلم رياضيات بتعليم المدينة المنورة   فهد حميد الربياوي/ الأستاذ  -٢٣
 .معلم رياضيات بتعليم المدينة المنورة   على أحمد العمري/ الأستاذ  -٢٤
 .ات بتعليم المدينة المنورة معلم رياضي  سعيد معيض الزهراني/ الأستاذ  -٢٥
 .معلم رياضيات بتعليم المدينة المنورة   عيضه محمد الزهراني/ الأستاذ  -٢٦
 .اــأمعلم رياضيات بتعليــم   محمد مفرح العمري/ الأستاذ  -٢٧
 

 




